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RESUMO

O presente estudo foi desenvolvido no ambito do Programa de P4s-Graduacdo em
Educacéo Inclusiva - PROFEI da Universidade Estadual de Maringa - UEM e esta
inserido na Linha de Pesquisa “Praticas e Processos Formativos de Educadores
para Educacéo Inclusiva”. Traz como objeto de estudo as caracteristicas sensoriais
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo. Como objetivo geral buscou
investigar como elaborar um material de apoio pedagdégico de orientacdo aos
profissionais da educacao, a fim de reconhecer e romper com 0s mitos sociais,
possibilitando compreender e incluir pessoas com AH/SD considerando suas
caracteristicas sensoriais. Esse objetivo geral se desdobra em 4 objetivos
especificos: 1) realizar um levantamento histérico e contextual sobre AH/SD; 2)
realizar um levantamento sobre alunos matriculados na Sala de Recursos
Multifuncionais de AH/SD na Rede Municipal de uma cidade da regido noroeste
paranaense; 3) desenvolver um estudo do perfil sensorial de alunos com AH/SD
matriculados na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) de uma cidade da regido
noroeste do Parana; 4) elaborar um material de apoio pedagdgico com
possibilidades de orientacéo aos profissionais da educacao, afim de potencializar o
atendimento escolar. Para tanto, problematizamos: Como uma proposta de
Intervencdo pedagogica pode contribuir para o processo de escolarizacdo de
alunos com AH/SD, considerando suas caracteristicas sensoriais? Como proposta
de produto educacional, foi elaborado um caderno pedagodgico direcionado aos
profissionais que atendem alunos com AH/SD. Para o desenvolvimento desse
estudo tedrico-pratico, em termos metodoldgicos, a pesquisa foi conduzida em uma
abordagem quanti-qualitativa. Portanto, buscamos desenvolver um estudo a partir
de experiéncias obtidas com alunos AH/SD na Rede Municipal de uma cidade da
regido noroeste paranaense e elaborar uma proposta de recursos e acdes para
orientar o atendimento desses estudantes. Enfatizamos que esse estudo faz parte
de uma pesquisa maior e por iSso, apresentou uma mostra pequena sobre 0s
estudos das caracteristicas sensoriais. Para tanto, consideramos autores que
discutem sobre a temética dessa pesquisa e que tenham embasamento referente
a Teoria Historico-Cultural. Os resultados revelaram a necessidade em implementar
estratégias pedagdgicas adaptadas as necessidades sensoriais especificas de
alunos com AH/SD para promover um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
responsivo. A analise histérica e o levantamento de dados sobre esses alunos
enfatizaram a necessidade de capacitar os profissionais da educacdo sobre o
assunto, repensar politicas educacionais adequadas e intervencfes educativas
direcionadas. Concluimos que é possivel desenvolver intervencfes pedagdgicas
eficazes que considerem as caracteristicas sensoriais desses alunos, melhorando
seu processo de escolarizacdo e criando um ambiente educacional mais inclusivo
e condizente com suas necessidades individuais.

Palavras-chave: Altas Habilidades/ Superdotacdo; Atendimento Educacional
Especializado; Caracteristicas sensoriais; Educacao Inclusiva.
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ABSTRACT

This study was developed within the scope of the Postgraduate Program in Inclusive
Education - PROFEI at the State University of Maringa - UEM and is part of the
Research Line “Teaching Practices and Educator Training Processes for Inclusive
Education.” Its object of study is the sensory characteristics of students with
Giftedness/Talents. The general objective was to investigate how to develop a
pedagogical support material for educators to recognize and challenge social myths,
enabling them to understand and include individuals with Giftedness/Talents,
considering their sensory characteristics. This general objective is broken down into
four specific objectives: 1) conduct a historical and contextual survey on
Giftedness/Talents; 2) survey students enrolled in the Multifunctional Resource
Room for Gifted/Talented students in the Municipal Education Network of a city in
the northwest region of Parana; 3) develop a study on the sensory profile of students
with Giftedness/Talents enrolled in the Multifunctional Resource Room (MRR) of a
city in the northwest region of Parana; 4) create a pedagogical support material with
guidance for education professionals to enhance school support. Therefore, we
problematize: How can a proposal for pedagogical intervention contribute to the
schooling process of students with Giftedness/Talents, considering their sensory
characteristics? As an educational product, a pedagogical handbook was developed
for professionals working with students with Giftedness/Talents. In terms of
methodology, this theoretical-practical study was conducted using a mixed
guantitative-qualitative approach. Thus, we sought to develop a study based on
experiences with Gifted/Talented students in the Municipal Education Network of a
city in the northwest region of Parana and create a proposal for resources and
actions to guide the support of these students. It is important to emphasize that this
study is part of a larger research project and, therefore, presents a small sample of
studies on sensory characteristics. In this context, we considered authors who
discuss the theme of this research and have a foundation in Historical-Cultural
Theory. The results revealed the need to implement pedagogical strategies adapted
to the specific sensory needs of students with Giftedness/Talents to promote a more
inclusive and responsive learning environment. The historical analysis and data
collection on these students highlighted the necessity of training education
professionals on the subject, rethinking appropriate educational policies, and
targeted educational interventions. We conclude that it is possible to develop
effective pedagogical interventions that consider the sensory characteristics of
these students, improving their schooling process and creating a more inclusive
educational environment that aligns with their individual needs.

Keywords: High Abilities/Giftedness; Specialized Educational Assistance; Sensory
Characteristics; Inclusive Education.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo foi desenvolvido no ambito do Programa de POs-
Graduacao em Educacéo Inclusiva - PROFEI da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), inserido na Linha de Pesquisa "Praticas e Processos Formativos de
Educadores para Educacéo Inclusiva”. A pesquisa tem como objeto de estudo as
caracteristicas sensoriais de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo
(AH/SD), uma area ainda pouco explorada, especialmente no que tange as
estratégias pedagogicas adaptadas a essas especificidades e ao rompimento dos
mitos sobre os tracos do perfil de pessoas AH/SD.

Além disso, o estudo busca promover a acessibilidade e contribuir para
mudancas no cenario da educacao inclusiva, ressignificando o olhar da sociedade
e retirando essas pessoas superdotadas da invisibilidade social. A pesquisa tem
como ponto de partida as observacoes e relatos de colegas da rede municipal, que
expressam suas angustias diante das dificuldades em compreender o0s
comportamentos de estudantes com indicativos de Altas Habilidades/Superdotacao
e em inclui-las efetivamente no contexto escolar.

A educacao inclusiva para estudantes com AH/SD deve comegar com 0
acolhimento, seguido da elaboracéo de estratégias metodoldgicas que enriquegcam
o curriculo e potencializem as habilidades desses alunos, muitas vezes apagadas
ou reprimidas nas salas de aula do ensino comum. E nesse sentido que propomos
a criacdo de um material pedagdgico que ofereca orientacdes praticas e protocolos
claros para que os profissionais da educacédo possam, de forma didatica, identificar
e compreender essas pessoas, romper com 0S mitos sociais e efetivamente inclui-
las no ambiente escolar a partir do enriquecimento curricular.

Diante da falta de reconhecimento das necessidades sensoriais de alunos
com AH/SD, o estudo buscou investigar como elaborar um material de apoio
pedagogico de orientacdo aos profissionais da educacéo, a fim de reconhecer e
romper com 0S mitos sociais, possibilitando compreender e incluir pessoas com

AH/SD considerando suas caracteristicas sensoriais.
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Para alcancar esse objetivo, foram delineados o0s seguintes objetivos
especificos: 1) realizar um levantamento histérico e contextual sobre AH/SD; 2)
realizar um levantamento sobre alunos matriculados na Sala de Recursos
Multifuncionais de AH/SD na Rede Municipal de uma cidade da regido noroeste
paranaense; 3) desenvolver um estudo do perfil sensorial de alunos com AH/SD
matriculados na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) de uma cidade da regiao
noroeste do Parana; 4) elaborar um material de apoio pedagdgico com
possibilidades de orientagao aos profissionais da educacéo, afim de potencializar o
atendimento escolar. Esse caderno pedagdgico busca nédo sé fornecer conceitos
tedricos, mas também oferecer estratégias para o dia a dia escolar, de modo a
garantir um ambiente de aprendizagem mais responsivo as hecessidades
sensoriais dos alunos.

No campo pessoal justifica-se pelo vinculo estabelecido com a linha de
pesquisa referente a Educacao Inclusiva e experiéncias profissionais com alunos e
familiares desses estudantes com AH/SD. O interesse por essa tematica foi
desenvolvido mediante a atuacdo como professora em Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) de AH/SD na rede municipal de uma cidade noroeste do
Parana. Durante a docéncia foi observado relatos de professores regentes de sala
comum e relatos de familiares apontando questionamentos e aflicbes sobre as
condi¢bes comportamentais de algumas criangas com AH/SD.

Essa pesquisa justifica-se também no campo académico-cientifico pela
necessidade de um numero maior de trabalhos que estruturem o conhecimento
sobre as AH/SD e suas caracteristicas sensoriais, que visivelmente € insuficiente.

No contexto profissional e social, compreendemos que estudos e
observacbes desempenham um papel fundamental na formacéo de educadores,
gue enfrentam desafios constantes em sala de aula. Esses desafios incluem a
necessidade de criar estratégias para que estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) ndo permanecam invisiveis no ambiente
escolar. Além disso, os profissionais da educacdo precisam desenvolver
abordagens inclusivas e metodolégicas no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) que atendam as demandas especificas desses alunos.

Com base nas observacodes realizadas no ambito dos atendimentos na Sala

de Recursos Multifuncionais para Altas Habilidades/Superdotacdo, bem como nos
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relatos de professores e familiares, foi possivel perceber que estudantes com
AH/SD podem apresentar caracteristicas sensoriais associadas a sua condicao.
Durante o processo de aprendizagem, alguns estudantes demonstram maior
agitacdo motora e apresentam uma necessidade de se movimentar pela sala de
aula enquanto se comunicam ou realizam atividades exploratérias. Essas
observacbes sugerem a importancia de investigar se essas caracteristicas
sensoriais apresentam alguma relagdo com o perfil e especificidades desses
alunos, com o objetivo de propor agbes metodologicas que favorecam um
desenvolvimento mais harmonioso e eficaz no processo de ensino e aprendizagem
no ambiente escolar.

Assim, problematizamos: Como uma proposta de intervencédo pedagodgica
pode contribuir para o processo de escolarizagdo de alunos com AH/SD,
considerando suas caracteristicas sensoriais? A resposta a essa questao norteou
a elaboracdo do produto educacional, um caderno pedagodgico que busca
potencializar o trabalho dos profissionais da educag¢ao, promovendo um ambiente
de aprendizagem mais inclusivo e adequado as necessidades desses alunos.

Para a fundamentacédo tedrica da pesquisa buscamos argumentacdes e
reflexdes de alguns autores norteadores referentes ao contexto histérico das Altas
Habilidades/Superdotacéo (AH/SD) e da educacéo inclusiva. Ao propormos um
levantamento de aspectos do contexto histérico sobre Altas Habilidades/
Superdotacdao, utilizamos como base os estudos de Virgolim (2007, 2021), Renzulli,
Burns (2014).

Nesta dissertacdo, organizamos o estudo em seis sec¢Oes, cada uma
abordando um aspecto central da pesquisa. A primeira se¢ao refere-se a introducéo
da pesquisa. J& a segunda é dedicada a um levantamento bibliografico, onde
apresentamos as  principais  consideracdes  tedricas sobre  Altas
Habilidades/Superdotacédo (AH/SD). Nesse percurso apresentamos conceitos
fundamentais sobre o contexto histérico, as diferentes perspectivas sobre o
desenvolvimento de estudantes com AH/SD, bem como um panorama histérico da
Educacao Especial Inclusiva no Brasil e como repercutiu no contexto da educacgéo
paranaense. Também exploramos a importancia do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) no contexto das AH/SD, focando na rede publica de ensino e
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nas politicas que visam garantir um ambiente educacional inclusivo e de qualidade
para esses alunos.

Na terceira secdo, aprofundamos o estudo sobre as caracteristicas
sensoriais dos estudantes com AH/SD, uma dimensdo frequentemente
negligenciada, mas que exerce papel crucial no processo de escolarizacdo e
inclusdo. Nesta parte, discutimos como os perfis sensoriais influenciam o
comportamento e a aprendizagem desses alunos, com base em leituras e estudos
dos 8 sentidos e destacamos a importancia em direcionar as praticas pedagogicas
para atender as suas necessidades sensoriais especificas.

A guarta secédo € dedicada aos procedimentos metodologicos da pesquisa.
Nela, detalhamos o percurso tedrico-pratico adotado, descrevendo a abordagem
qguanti-qualitativa utilizada. Explicamos o processo de selecéo dos participantes —
estudantes da Rede Municipal de Ensino com parecer de AH/SD —, os critérios
adotados e os instrumentos utilizados na coleta de dados, como a aplicacdo do
Perfil Sensorial 1l (Dunn, 2017). Também discutimos a relevancia desses
instrumentos para a analise das caracteristicas sensoriais e sua relacdo com a
escolarizacao.

Na quinta secdo apresentamos os resultados obtidos a partir da analise dos
dados, articulando-os com as discussfes tedricas desenvolvidas ao longo do
trabalho. Nesta secao, debatemos as implicagdes dos achados da pesquisa para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas e responsivas as
necessidades sensoriais dos estudantes com AH/SD. E por fim, na sexta secao
apresentamos as consideragfes e discutimos as limitacbes da pesquisa e
sugerimos direces para futuros estudos e intervenc¢des no campo da educacao

inclusiva.
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2. CONSIDERACOES SOBRE ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAO

Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) sdo compreendidas inicialmente
como potencialidades que, quando adequadamente estimuladas, podem se
desenvolver e se destacar em diferentes areas do conhecimento. Esse estimulo ao
desenvolvimento é essencial, pois pode proporcionar um ambiente que favorece o
crescimento dessas habilidades, permitindo que os estudantes explorem seu
potencial ao maximo.

Podemos destacar que, ao reconhecer essas habilidades desde cedo e
implementar estratégias de enriquecimento educacional podemos destacar que sao
fundamentais para garantir que esses individuos ndo apenas se sintam valorizados,
mas também tenham a oportunidade de contribuir de maneira significativa para a
sociedade.

Antes de adentrarmos ao que de fato a historia nos revelam sobre o percurso
das Altas Habilidades/ Superdotacdo, vamos relembrar os principais marcos do
percurso historico da Educacdo Especial Inclusiva e porque a Altas Habilidades/

Superdotacdao faz parte desse viés educacional.

2.1. Percurso Historico da Educacéo Especial Inclusiva

Podemos relembrar que ao decorrer da histéria as pessoas com deficiéncia
eram vistas, conforme Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011) de um modo
especifico em cada momento do contexto histérico. No periodo da Antiguidade,
como afirmam os autores, a sociedade nao oferecia nenhum tipo de atendimento
as pessoas com deficiéncia, mas sim eram deixadas marginalizadas, perseguidas,
abandonadas e muitas vezes até eliminadas do convivio social. Esses atos de
excluséo total eram considerados como naturais pela sociedade desse periodo.

De acordo com os estudos, durante a ldade Média houve o periodo da
segregacao. Esse periodo € considerado como o marco da historia onde o
tratamento comeca a ser ofertado as pessoas com deficiéncia, mas de forma
paralela ao contexto social, pois ainda eram isolados da sociedade. No periodo da

institucionalizacdo foi o momento em que as pessoas com deficiéncia eram



19

abrigadas em instituicdes residenciais. Esse marco da histéria da educacao
especial também caracteriza como a era das instituicdes. Nessa fase, se inicia a
preocupacdao social para com as pessoas com deficiéncia, visando a assisténcia e
0 apoio para elas. Dessa forma, esse pensamento andava concomitantemente com
0os movimentos liberais, revolucdes e lutas pela independéncia (Fernandes;
Schlesener; Mosquera, 2011).

Em um periodo posterior, vemos o periodo da integracdo ganhando espaco
que, como explicam os autores, € marcado pelo paradigma de servi¢cos. Conforme
os estudiosos, esse momento da histéria € marcado por um olhar mais atento a
respeito dos individuos com deficiéncia em que, portanto, sentiu-se a necessidade
de vincular o ensino especializado dentro de escolas publicas, visando oferecer a
essas pessoas uma educacao mais especifica.

Esse movimento de integracdo levava o pensamento de que todas as
criancas com deficiéncia precisavam desenvolver suas capacidades de
aprendizagem ao maximo. De acordo com os autores, foi um periodo de
assistencialismo e normatizacao. Miranda (2003) afirma que a pratica da integracéo
social repercutiu pelo mundo todo durante a década de 1980. Em sua analise,
essas praticas de lutas sociais do povo marginalizado pelos direitos dos deficientes
também ocorreram no Brasil durante esse periodo.

Sobre essas mudancas sociais, nas palavras da pesquisadora, tiveram
grande importancia para a legalizacdo da integracdo escolar de pessoas com
deficiéncia no ensino regular. Como afirma em seus estudos: “Podemos dizer que
ficou assegurado pela Constituicéo Brasileira (1988) o direito de todos a educacéao,
garantindo, assim, o atendimento educacional de pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais” (Miranda, 2003, p.5).

A pesquisadora ressalta que assegurar o direito de todos a educacao nao
necessariamente garante que todos terdo o acesso as escolas. Pois, como
apresenta em seus estudos, esse acesso é minimo, uma vez que refere-se mais
para uma legitimacdo da exclusdo social do que oportunizar essa educacéo para
as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, a autora afirma que o governo defende
em lei 0 acesso de alunos com deficiéncia em escolas regulares de ensino, porém,
na pratica é diferente, uma vez que ndo é assegurado a permanéncia e a

democratizacdo do ensino para esses alunos.
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Na década de 1990 veio o paradigma de suporte que, conforme Fernandes,
Schlesener e Mosquera (2011) € um novo paradigma de Inclusdo Escolar que veio
como um rompimento com a era da integragdo. Trouxe nesse momento um NoOvo
modelo de atendimento escolar que, no entanto, conforme os autores, na pratica
existem muitas controvérsias.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), no Art. 58 a Educagéo
Especial é a modalidade de educacdo escolar voltada para educandos que
apresentem algum tipo de necessidade especial (Brasil, 1996). Conforme
estabelecido por lei, o sistema de ensino assegura, as pessoas com necessidades
especiais, educadores com formacado especializada para atender e incluir esse
educando nas classes comuns.

Para visualizarmos os principais marcos legislativos que tivemos ao longo
da historia da educacéao inclusiva no Brasil, elaboramos uma linha do tempo com
as principais alteracfes propostas pela Politica Nacional de Educacéo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva para destacé-las de forma analitica.

Quadro 1 — Principais propostas da Politica Nacional de Educacé&o Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva

ANO DOCUMENTO DISPOSICOES

1854 | Decreto Imperial n° 1.428, de

12 de setembro de 1854.

O atendimento escolar especial para os individuos com
deficiéncia teve inicio no Brasil, com a criacdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atualmente
Instituto Benjamin Constant) pelo Imperador Dom Pedro
Il (1840-1889).

1961

Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional, Lei n°
4.024/61,

Passou a ser estipulado que o0 as pessoas com
deficiéncia tém o direito ao atendimento educacional
garantido, sendo preferencialmente incluidas no sistema
de ensino regular.

1971

A Lei n° 5.692/71 que altera
a LDBEN de 1961

Ao definir um 'tratamento especial' para o grupo-alvo da
Educagdo Especial, ndo houve um avanco na
organizacao de um sistema educacional adequado para
atender as necessidades especificas, resultando na
manutencdo da segregacado desse publico em classes
especiais. A lei ndo implementou efetivamente um

1 LDB - Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — Art. 58. Entende-se por Educacéo Especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. 81° Havera, quando necessario,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
Educacéo Especial. 82° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcéo das condi¢cbes especificas dos alunos, nédo for possivel a
sua integracdo nas classes comuns do ensino regular. 83° A oferta da Educacéo


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-58
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sistema educacional inclusivo, preferindo direcionar os
alunos com necessidades especiais para classes
especiais separadas do ensino regular.

Apesar de reconhecer o direito a educacgéo para pessoas
com deficiéncia, ndo proporcionou 0S recursos e a
infraestrutura necessarios para uma incluséo efetiva no
sistema educacional regular.

1988

A Constituicdo Federal de
1988

Garantiu a igualdade de direitos e a ndo discriminacao,
incluindo o direito a educagéo para todas as pessoas,
inclusive aquelas com necessidades especiais.
(art.3°inciso IV). Define, no artigo 205, a educagédo como
um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacao para
o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a
“igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na
escola”, como um dos principios para o ensino e,
garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino (art. 208).

1990

O Estatuto da Crianca e do
Adolescente - Lei n°.
8.069/90, artigo 55,

Reforca os dispositivos legais supracitados, ao
determinar que "os pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino”.

1990

Declaracdo de Jomtien

(Tailandia)

Educacgéo para todos. Esta Declaracdo, da qual o Brasil
€ signatario, destacou os altos indices de criancas e
jovens sem escolarizacao e prop6s transformacdes nos
sistemas de ensino, visando assegurar a inclusédo e a
permanéncia de todos na escola.

1994

Declaracdo de Salamanca

Promoveu a inclusdo de alunos com necessidades
especiais em escolas regulares, rejeitando a segregacao
e destacando a importancia de adapta¢cOes para garantir
a participacdo de todos os alunos. No Brasil, a
Declaragdo de Salamanca teve influéncia direta nas
politicas publicas de educagéo inclusiva, contribuindo
para a implementacdo de medidas que visam a inclus&o
de alunos com deficiéncia nas escolas regulares e a
garantia de seus direitos educacionais.

1994

Politica Nacional de
Educagéo Especial.

Foi elaborada para nortear o processo de integracdo
educacional de pessoas com necessidades especiais.
Essa politica foi criada para promover a inclusdo de
alunos com deficiéncia nas escolas regulares,
defendendo a ideia de que todos os alunos tém o direito
de frequentar o ensino regular e receber os apoios
necessarios para sua plena participacao e aprendizado.

1996

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96):

Ressalta o reforco na inclusdo escolar de alunos com
necessidades especiais, evitando a criacdo de classes
ou escolas segregadas.

O artigo 59 destaca a necessidade dos sistemas
educacionais que oferecem curriculo, métodos e
recursos especificos para atender a esses alunos,
garantindo terminalidade especifica para aqueles com
dificuldades no ensino e aceleracdo de estudos aos
superdotados.
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1999

Decreto n° 3.298 que
regulamenta a Lei n°
7.853/89,

ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacdo
especial como uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacéo
complementar da educacédo especial ao ensino regular.

2001

Acompanhando o processo
de mudancas, as Diretrizes
Nacionais para a Educagéo
Especial na  Educacao
Basica, Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001, no
artigo 2°,

determinam que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicfes
necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001).

2001

Nacional de
PNE, Lei n°

O Plano
Educacédo -
10.172/2001,

destaca que “o grande avanco que a década da
educacao deveria produzir seria a construgdo de uma
escola inclusiva que garanta o0 atendimento a
diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas
para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades 9

educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a
formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao
atendimento educacional especializado.

2001

A Convencao da Guatemala
(1999), promulgada no Brasil
pelo Decreto n° 3.956/2001,

afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as
demais pessoas, definindo como discriminagdo com
base na deficiéncia, toda diferenciagcdo ou exclusdo que
possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse
Decreto tem importante repercussdo na educacao,
exigindo uma reinterpretacdo da educacdo especial,
compreendida no contexto da diferenciacdo adotada
para promover a eliminacdo das barreiras que impedem
0 acesso a escolarizacao.

2002

Resolucéo CNE/CP

n°1/2002,

gue estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéao de Professores da Educacéo Basica, define
gue as instituicdes de ensino superior devem prever em
sua organizacdo curricular formag¢do docente voltada
para a atencdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

2002

Lei n® 10.436/02

reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal
de comunicagao e expressdo, determinando que sejam
garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso
e difusdo, bem como a incluséo da disciplina de Libras
como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacédo de professores e de fonoaudiologia.

2002

A Portaria n® 2.678/02

aprova diretriz e normas para 0 uso, O ensino, a
producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino, compreendendo o projeto da
Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a
recomendacdo para o seu uso em todo o territério
nacional.
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2003 O Ministério da Educacao | visando transformar os sistemas de ensino em sistemas
cria 0 Programa Educacdo | educacionais inclusivos, que promove um amplo
Inclusiva: direito a | processo de formacédo de gestores e educadores nos
diversidade, municipios brasileiros para a garantia do direito de

acesso de todos a escolarizagdo, a organizagdo do
atendimento educacional especializado e a promocéo da
acessibilidade.

2004 | O Ministério Publico Federal | com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes
divulga o documento “O | mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os
Acesso de Alunos com | beneficios da escolarizagdo de alunos com e sem
Deficiéncia as Escolas e | deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.
Classes Comuns da Rede
Regular”

2004 | Impulsionando a inclusdo | estabelecendo normas e critérios para a promocao da
educacional e social, o | acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com
Decreto n° 5.296/04 | mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil
regulamentou as leis n° | Acessivel é implementado com o objetivo de promover e
10.048/00 e n° 10.098/00, apoiar o desenvolvimento de acdes que garantam a

acessibilidade.

2005 | O Decreto n° 5.626/05, que | visando a inclusdo dos alunos surdos, disp8e sobre a
regulamenta a Lei n°|inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacéo
10.436/2002, e a certificacdo de professor, instrutor e

tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e
a organizacao da educacdo bilingue no ensino regular.

2005 | Com a implantacdo dos | sdo formados centros de referéncia para o atendimento
Nucleos de Atividade das | educacional especializado aos alunos com altas
Altas habilidades/superdotagéo, a orientacao as familias e a
Habilidades/Superdotacdo — | formacao continuada aos professores.

NAAH/S em todos os | Nacionalmente, sdo disseminados referenciais e

estados e no Distrito Federal, | orientagBes para organizagédo da politica de educacédo
inclusiva nesta area, de forma a garantir esse
atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

2006 | A Convencdo sobre os | o Brasil é signatério, estabelece que os Estados Parte
Direitos das Pessoas com | devem assegurar um sistema de educagéo inclusiva em
Deficiéncia, aprovada pela | todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem
ONU em 2006 o desenvolvimento académico e social compativel com

a meta de inclusdo plena, adotando medidas para
garantir que:

As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e
gue as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacdo de deficiéncia; As pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
gualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cbes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

2006 | A Secretaria Especial dos | que objetiva, dentre as suas ag¢bes, fomentar, no

Direitos Humanos, 0
Ministério da Educacdo, o
Ministério da Justica e a
UNESCO lancam o Plano

curriculo da educacgéo bésica, as tematicas relativas as
pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes
afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e
permanéncia na educaco superior.
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Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos
2007 | No contexto com o Plano de | reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas

Aceleracdo do Crescimento - | com Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade

PAC, é lancado o Plano de | arquitetdnica dos prédios escolares, a implantagdo de

Desenvolvimento da | salas de recursos e a formacdo docente para o

Educacéao — PDE, atendimento educacional especializado. No documento
Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razles,
principios e programas, publicado pelo Ministério da
Educacdo, é reafirmada a visdo sistémica da educacao
gue busca superar a oposicao entre educacgdo regular e
educacao especial.

2007 | O Decreto n°® 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos
pela Educacéo, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas.

2008 | Decreto n® 6.571/08 Estabeleceu o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) como parte integrante da educagdo basica,
oferecendo servigos de apoio especializados aos alunos
com deficiéncia.

2014 | Plano Nacional de Educacéo | Definiu metas para a inclusdo de alunos com deficiéncia

(Lei n® 13.005/14): na educacao basica e superior, promovendo a educacgao
inclusiva como um dos principios norteadores.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2002, 2005, 2006, 2008).

O quadro 1 nos mostra alguns marcos sobre a evolucdo da legislacdo

relacionada a Educacdo Especial no Brasil. A linha do tempo comeca em 1854,
com o Decreto Imperial que estabeleceu o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, e
segue por varias leis e documentos importantes que moldaram a forma como a
educacdo especial foi abordada no pais. Destacam-se momentos como a
Constituicdo Federal de 1988, que garantiu a igualdade de direitos e 0 acesso a
educacéo para todas as pessoas, inclusive aquelas com necessidades especiais,
e a Declaracdo de Salamanca de 1994, que defendeu a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares.

Ao longo das décadas seguintes, diversas leis, decretos e resolucdes foram
promulgados para fortalecer a inclusdo educacional, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1996, que ressaltou a incluséo escolar de alunos
com necessidades especiais e evitou a criagdo de classes segregadas (Brasil,
1996), e o Decreto de 2006 que regulamentou a Convencéao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, garantindo um sistema de educacéao inclusiva em todos

0s niveis de ensino (Brasil, 2006).
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Nesse sentido, devemos destacar que um grande marco para a Educacéo
inclusiva foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB) de 1996, Lei
n°9.394, que estabelece que as escolas deveriam passar a oferecer uma educacéao
que atendesse as necessidades de todos os estudantes, incluindo aqueles com
deficiéncia (Brasil, 1996). A partir desse marco da histdria da educacao inclusiva
no Brasil, varias outras leis e politicas foram fortalecendo esse processo.

Percebemos que € nesse terceiro item, a qualidade, que estamos lutando
para desenvolver nesse momento. E possivel salientar que mesmo essas leis
estando estabelecidas na constituicdo, o seu processo de efetivacdo ainda se
encontra lento. Isso fica explicito uma vez que notamos a falta de estruturas
especificas e servigos de apoio especializado dentro das escolas, além da falta de
professores especialistas na area da Educacao Especial.

A partir das vivéncias em sala de aula e no Atendimento Educacional
Especializado, é possivel compreender que a escola sozinha ndo consegue dar
conta de toda a demanda que recebe, se faz necessario a implementacdo do
trabalho colaborativo.

Nesse sentido, Marin e Braun (2013) destacam que o trabalho colaborativo
de ensino é uma proposta que vem para somar com esse processo. Pensar em um
ensino colaborativo é compartilhar o processo, € sentar junto e dialogar sobre os
caminhos metodolégicos e estratégias de acessibilidade. As autoras destacam que
para o professor regente de sala de aula estar aberto a esse modelo de ensino
colaborativo, € necessario dialogo e trocas de experiéncias sobre o viés da
Educacéo Especial.

Nesse sentido, é possivel questionar que hoje, num pardmetro geral das
escolas publicas e, tendo em vista que o préprio sistema flexibilizou esse servico,
a funcao do atendimento especializado no contraturno escolar se perdeu em funcao
e especificidade. O que podemos ver hoje é que, em alguns casos, ainda existem
demandas de um sistema educacional que impulsiona as salas de recursos
multifuncionais, que deveriam ter a finalidade de ofertar atendimentos com foco na
suplementacdo ou complementacdo as habilidades do estudante, mas que na
pratica sdo sufocadas com um servico de refor¢co escolar ao ensino comum.

Sobre a acessibilidade ao curriculo para o aluno com deficiéncia, € preciso

atentar-se ao suporte especifico para cada estudante, pois cada um apresenta
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habilidades com caréncias diversas. A partir da identificacdo sobre o que de fato o
estudante necessita ser trabalhado naquele momento € desenvolvido o tipo de
apoio ou suporte que ele necessita. E importante lembrar que a adaptacdo do
curriculo pode acontecer na educagéo, independentemente da presenca de alunos
com deficiéncia. Afinal, cada um possui um ritmo de aprendizagem e um conjunto
de necessidades individuais que devem ser considerados no planejamento das
atividades educativas (Heredero, 2010).

Na educacdao inclusiva adaptar a atividade para o educando com deficiéncia
significa dar suporte de forma que o aluno possa participar plenamente, fazendo
com que o aluno tenha um nivel de desafio semelhante ao dos outros alunos da
turma. Esse suporte ou apoio pode incluir a utlizacdo de recursos de
acessibilidade, como materiais adaptados, tecnologia assistiva, comunicacao
alternativa e estratégias de ensino diferenciadas. O objetivo é garantir a equidade,
garantir que todos os alunos tenham oportunidades justas de aprender e se
desenvolver (Heredero, 2010).

Pensando em estratégias eficientes para o ensino inclusivo, podemos
ressaltar sobre a importancia de desenvolver o Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA) e sobre o trabalho colaborativo de co-ensino. Nesse sentido,
Bock, Gesser e Nuernberg (2018) expdem que as perspectivas no campo da
educacdo sdo garantidas em um modelo mais inclusivo a partir do DUA. Dessa
forma, afirmam que essa abordagem reconhece a diversidade de habilidades e
necessidades dos estudantes em geral, e ndo apenas dos que tém alguma
deficiéncia. Essa abordagem enfatiza que a inclusdo deve ser pensada a partir de
uma visao mais ampla, que leve em conta as diferengas individuais de cada aluno
e as caracteristicas do ambiente educacional.

Nesse sentido, entendemos que em vez de partir do diagndstico da
deficiéncia e criar um plano exclusivo para o aluno com deficiéncia, a ideia é que a
inclusédo seja pensada a partir de uma abordagem mais universal, que envolva toda
a turma. Isso significa que o ambiente educacional deve ser adaptado para atender
as necessidades de todos os alunos, independentemente de sua condigao.

Algumas altera¢cBes nas praticas, que envolvem o ensino aprendizagem do
PAEE nas escolas, podem ser efetivadas a partir da implantacdo do coensino,

estruturas aparelhadas, além de processos formativos sobre o ensino colaborativo.
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Além disso, a ideia de implementar o DUA nas praticas que envolvam efetivamente
0 ensino e aprendizagem nas escolas, acarretam perspectivas que também
rompem com a ideia de que recursos acessiveis sO precisam ser disponibilizados
na sala de aula quando hd um aluno com deficiéncia presente (Bock; Gesser;
Nuernberg, 2018).

Conforme Bock, Gesser e Nuernberg (2018), em vez disso, € importante que
0S recursos acessiveis estejam disponiveis para todos os alunos, de modo que a
inclusdo seja um aspecto integral do ambiente educacional. Essa abordagem mais
inclusiva pode levar a uma participacdo mais efetiva, além do envolvimento dos
alunos em geral, promovendo uma experiéncia educacional mais enriquecedora e
gratificante para todos os estudantes.

A respeito do coensino, Vilaronga e Mendes (2014) explicam que quando a
escola é pensada e organizada para favorecer e proporcionar momentos de
parcerias entre os profissionais, as praticas docentes ganham mais clareza com as
trocas de experiéncias, Iideias, pontos de vista diferentes, estratégias
metodologicas mais eficientes, construcdo de recursos multidisciplinar, além de
propiciar um ensino inclusivo para todos.

Diante do exposto, podemos considerar que a inclusdo escolar ndo se trata
de seguir uma receita pronta. Podemos entender que todos temos direitos de
sermos iguais e as diferencas ndo podem nos inferiorizar. No entanto, nés também
temos o direito de sermos diferentes e preservarmos a nossa singularidade. Nesse
sentido, as diferencas precisam ser contempladas, mas ndo num sentido de
descriminacdo, e sim no sentido que possamos ter respeito as diferencas e ao
singular.

Devemos pensar que a escola é vista como referéncia de vida para as
criancas, € o espaco de trocas sociais e culturais de igualdade e respeito as
diferencas. O aluno é sempre da escola e ndo de apenas um professor. A escola
pode ser vista como um ambiente de construcéo coletiva com ordens e regras com
funcionalidade organizacional para todos os estudantes. Pensar sobre a escola
inclusiva é pensar sobre uma instituicdo e um corpo docente que realiza estratégias
colaborativas e que se prepare de forma adequa as necessidades especiais para

atender todas as diversidades presentes no espago escolar.
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2.2. Conceituando Altas Habilidades/ Superdotacao

E considerando essa diversidade que adentramos sobre o objeto dessa
pesquisa. Para esse estudo usaremos por vezes a sigla AH/SD como referéncia ao
termo Dbrasileiro Altas Habilidades/ Superdotacdo. Ao conceituar Altas
Habilidades/Superdotacdo, embasamos no Modelo dos Trés Anéis desenvolvido
por Renzulli (2004, 2014, 2018).

Para contextualizar o percurso historico da AH/SD ressaltando as politicas
publicas em defesa aos direitos e servicos ofertados, buscamos esclarecer as
diferentes terminologias ao longo da historia, alguns mitos sobre o conceito, como
esses estudantes séo vistos dentro e fora do espaco escolar; quais sdo 0s meios
legais que defendem seus direitos no contexto social e inclusivo, quais as
caracteristicas que permeiam esse perfil, como € o servico de Atendimento
Educacional Especializado e, sobretudo, por que fazem parte da Educacao
Especial, visto que as AH/SD néo se trata de um transtorno ou uma deficiéncia.

Com base nos registros das politicas publicas sobre AH/SD, no texto
“Saberes e praticas da inclusao” do Ministério da Educagao (MEC) afirma no Artigo
8° que a escola precisa desenvolver uma organizacdo em suas classes comum
(Brasil, 2006). Portanto, no que diz respeito as necessidades de alunos com AH/SD,

no artigo 8° é mencionado a necessidade de:

IX — Atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/ superdotacéo, o aprofundamento e enriqguecimento de
aspectos curriculares, mediante desafios suplementares nas
classes comuns, em sala de recursos ou em oOutros espagos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em
menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24,
V, “c”, da Lei 9.394/96 (Brasil, 2006, p. 49).

Nesse sentido, o MEC destaca a importancia de fornecer suporte
educacional adequado para alunos identificados com as AH/SD (Brasil, 2006).
Tendo em vista que a escola deve realizar uma avaliagdo cuidadosa dos alunos
para identificar suas necessidades educacionais especiais, incluindo aqueles com
as AH/SD. Dessa forma, entendemos que é imprescindivel que a escola tenha
apoio técnico para ajudar na identificacdo e no atendimento adequado as

necessidades dos alunos.
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O documento enfatiza a importancia de reconhecer e atender as
necessidades especificas dos alunos com AH/SD, proporcionando oportunidades
de aprendizagem enriquecedoras e desafiadoras, ao mesmo tempo em que garante
sua inclusao efetiva no ambiente escolar (Brasil, 2006).

Percebemos que, na pratica escolar, é fundamental que os estudantes com
AH/SD tenham acesso a atividades que vao além do curriculo comum, permitindo
o aprofundamento e o enriquecimento de seus conhecimentos de acordo com a
area especifica de envolvimento. Essas atividades propostas devem representar
desafios adicionais aos alunos, estimulando seu desenvolvimento intelectual e
potencial criativo.

Para isso, entendemos que essas atividades podem ocorrer em diferentes
espacos, como salas de aula regulares, salas de recursos multifuncionais, parcerias
com centros de pesquisa, universidades ou outros espacos definidos pelos
sistemas de ensino, conforme necessario para atender as necessidades individuais
dos alunos. Dessa forma, como especificado no artigo 24, V da LDB, alunos com
AH/SD podem ter a capacidade de concluir séries ou etapas escolares em um
tempo menor do que o usual, e isso deve ser considerado e apoiado (Brasil, 2006).

No Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014), destaca-se estratégia como
a Meta 4 que exp0e o0 acesso de pessoas com necessidades especiais a educacéo
basica e ao atendimento educacional especializado, além disso, destaca sobre o
direito a um sistema de ensino inclusivo. Conforme o documento Plano Nacional de
Educacao (Brasil, 2014), existe uma necessidade de elaborar programas que
suplementem o atendimento especializado ao publico da educacdo especial,
incluindo estudantes com AH/SD.

A respeito desses dissertes, destacamos que € necessario realizar um
resgate historico sobre os pensamentos e definicdes que conduziram a AH/SD até
0s tempos atuais. Portanto, destacamos que atualmente, podemos dizer que a
definicdo para as AH/SD ainda esta em processo de esclarecimentos. Pois,
conforme Pocinho (2009), sobre o termo superdotacdo, existem varias
modificacdes ao longo da histéria junto com os avancos da educacao especial.

Os alunos que séo identificados com AH/SD estéo incluidos no grupo-alvo
da Educacdo Especial (Brasil, 2008). Eles sé&o reconhecidos por exibirem um

potencial excepcional em areas como intelectual, académica, lideranca,
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psicomotricidade e artes, além de demonstrarem notavel criatividade, engajamento
no processo de aprendizagem e habilidade para realizar tarefas em areas de seu
interesse.

Conforme as orientagbes estabelecidas nas Diretrizes Nacionais da
Educacdo Especial para a Educacao Basica (Brasil, 2001), sdo considerados
alunos com AH/SD aqueles que demonstram uma habilidade excepcional para
aprender, o que Ihes permite adquirir rapidamente conhecimentos, habilidades e
atitudes. Também sao identificados como superdotados e talentosos os estudantes
gue exibem um desempenho notavel e um potencial elevado em diversos aspectos
(Brasil,1995).

A definicdo proposta pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) caracteriza alunos com AH/SD
como aqueles que demonstram potencial elevado em diversas areas, como
capacidade intelectual, aptiddo académica, lideranca, potencial psicomotor,
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de
seu interesse.

Na perspectiva paranaense, a Lei Estadual 21.743, sancionada em 10 de
novembro de 2023, representa um marco significativo para a promocéao da inclusao
de estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) no sistema de ensino
publico do Estado do Parana. Esta legislacdo estabelece preceitos e diretrizes
voltados para a implementacédo de campanhas estaduais que buscam identificar,
atender e desenvolver as potencialidades desses educandos desde a educacéao
infantil até o ensino médio (Brasil, 2023).

Dentre as principais disposicdes desta lei, destaca-se a capacitacdo de
profissionais da rede de ensino publico para a identificacdo e o atendimento
especializado de estudantes com AH/SD, promovendo sua integracdo em classes
comuns do ensino regular. Além disso, a lei incentiva a formulagcdo de programas
de enriquecimento curricular e planos de desenvolvimento individual, elaborados
em conjunto entre escola, familia e profissionais especializados (Brasil, 2023).

Outro ponto relevante é a promocédo de atividades extraclasse, que visam
intensificar as interacdes entre estudantes, e a inclusdo de alunos com AH/SD no
Censo Escolar do INEP, garantindo maior visibilidade e acompanhamento desses

educandos. A lei também incentiva a participacdo em competicdes académicas,
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como Olimpiadas do Conhecimento, para identificar e apoiar alunos AH/SD. Além
disso, possibilita a celebracédo de parcerias com instituicdes especializadas para o
atendimento no contraturno escolar, ampliando as oportunidades de
desenvolvimento em areas de interesse de cada estudantes (Brasil, 2023).

Convém ressaltar que, no Parand, a Lei 21.743 de 10 de novembro de 2023
institui a comemoracédo do dia estadual das Altas Habilidades/Superdotacao, que &
celebrado anualmente na data 10 de agosto, reforcando a necessidade de
conscientizar a sociedade sobre o tema e intensificar as campanhas de
identificagdo desses alunos na rede de ensino publico.

Virgolim (2007) afirma que a pessoa com Altas Habilidades/ Superdotacao
realiza tarefas criativas/produtivas e que ao longo da historia, muitos se destacaram
e foram responsaveis por grandes avan¢os na sociedade. Sobre as AH/SD
Goncalves (2020) explica que na década de 70 o estudioso Renzulli realizou
estudos sobre o perfil de pessoas com Altas Habilidades/ Superdotacéo. De acordo
com Gongalves (2020), Renzulli desenvolveu a “Teoria dos Trés Anéis” de
Superdotacao (Renzulli, 1978). Conforme a autora, ele considera em sua teoria trés
conjuntos fundamentais que, quando sdo manifestados juntos, caracterizam o
comportamento de superdotacao.

Burns (2014) explica que o primeiro anel é referente a habilidade acima da
média em uma ou mais area de conhecimento, o segundo anel € o envolvimento e
a dedicacdo com a tarefa e o terceiro anel diz respeito a criatividade. Quando ha
esses trés anéis juntos manifesta-se o comportamento de superdotacdo. A Politica
Nacional de Educagé&o Especial — PNEE (Brasil, 2020) destaca que as pessoas com
AH/SD apresentam um potencial acima da meédia em determinada area de
interesse. As habilidades podem ser especificas em uma ou mais areas, entre elas
estdo definidas: académica, artistica, psicomotricidade e lideranca.

Podemos identificar que o estudante com AH/SD apresenta um potencial
elevado em determinada &rea ou areas de conhecimento humano. Podemos
considerar que as AH/SD esta cada vez mais alinhada a um viés de possibilidades
de expansao do sujeito como um ser criativo e produtivo em sua area especifica de
habilidade. Esses sujeitos precisam receber atendimentos especializados como

forma de suplementar e enriquecer o curriculo escolar. Aléem disso, é necessario
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desenvolver suas habilidades e obter um processo de aprendizagem mais

significativo conforme suas especificidades.

Figura 1: Teoria dos trés anéis de Renzulli

Fonte: Elaborada pela autora com base em Renzulli (2014).

Na imagem podemos considerar trés conjuntos fundamentais que, de acordo
com Renzulli (2014) quando sdo manifestados juntos, caracterizam o
comportamento de superdotacdo. Sendo o primeiro anel referente a habilidade
acima da média em uma ou mais area de conhecimento, o segundo anel € o
envolvimento e a dedicagao com a tarefa e o terceiro anel diz respeito a criatividade.
Quando ha esses trés anéis juntos manifesta-se 0 comportamento de
superdotacdo. As habilidades podem ser especificas em um ou mais areas.

Renzulli (2014) expbe em sua teoria dos Trés Aneéis que pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo demonstram uma interse¢do de atributos, os quais
compreendem competéncias excepcionais em uma ou mais areas de
conhecimento, um comprometimento marcante com as tarefas que assumem e
uma criatividade acima da média. O autor defende que estudantes que manifestam

essas caracteristicas demandam de intervengfes e oportunidades educacionais
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especificas que visam promover suas capacidades para além dos limites
estabelecidos pelo curriculo convencional do contexto escolar.

Conforme o0 estudioso, trata-se de um conjunto de caracteristicas
psicolégicas e comportamentais que denotam um potencial elevado em uma ou
mais areas do desenvolvimento humano, tais como: cognitiva, académica, criativa,
artistica, lideranca ou motricidade.

Ao descrever sua teoria dos Trés Anéis, Renzulli (2014) enfatiza que as
pessoas com AH/SD ndo apenas possuem habilidades acima da média em
determinadas é&reas do conhecimento, mas também demonstram um
comprometimento significativo com as tarefas que realizam e exibem uma
criatividade excepcional. O autor argumenta que é a combinacao desses tragos que
define verdadeiramente a superdotacgéo.

Pessoas com AH/SD demonstram um desempenho notavel em uma ou mais
areas especificas de conhecimento podendo apresentar capacidade Intelectual
Geral, aptiddo Académica Especifica, Pensamento Criativo ou Produtivo,
Capacidade de Lideranca, Talento Especial para Artes e Capacidade Psicomotora
(Virgolim, 2007).

Além disso, Renzulli (2014) destaca a necessidade de fornecer a essas
estudantes oportunidades educacionais especiais que vao além do curriculo
regular, visando estimular plenamente seu potencial. O estudioso sugere que essas
caracteristicas ndo estao limitadas apenas ao intelecto, mas também podem se
manifestar em outras areas do desenvolvimento humano, como criatividade,
lideranca e habilidades artisticas ou motoras. Dessa forma, compreendemos que o
pesquisador defende que é importante reconhecer e atender as necessidades
especificas desses estudantes, proporcionando sempre um ambiente educacional
gue promova o desenvolvimento integral e permita que alcancem seu potencial ao
maximo.

Renzulli (2014) deixa claro que o ideal & observar um conjunto de
comportamentos que possam manifestar caracteristicas de AH/SD e que nao ha
uma caracteristica mais importante que outra entre essas habilidades. Dessa
forma, o autor revela que ndo € necessario que todas elas estejam presentes

simultaneamente para identificar comportamentos de AH/SD.
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Percebemos na literatura que a AH/SD é um tema complexo, que tem sido
objeto de estudo e debate em campos que vao desde a psicologia a neurociéncia.
Essa condicdo, que envolve um nivel exponencial de habilidades em éareas
especificas, € parte integrante da neurodiversidade, um conceito que permite a
variacdo natural no funcionamento cerebral como uma parte valiosa e
enriquecedora da sociedade.

De acordo com as autoras Alencar, Barbosa e Gomes (2021), condi¢oes
neurolégicas atipicas podem ser compreendidas como variacbes naturais e
abrange a diversidade humana. Essa concepg¢ao precisa ser respeitada ao invés
de tentativas de igualar os individuos neurodivergentes dos considerados tipicos.

As autoras enfatizam que o publico que fazem parte da neurodivergéncia
podem envolver pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno de
Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) e pessoas com AH/SD. E com base
nesse ultimo publico que iremos direcionar a nossa linha de pensamento (Alencar;
Barbosa; Gomes, 2021).

A compreensao das condi¢des de AH/SD e Transtorno do Déficit de Atencao
com Hiperatividade (TDAH) é complexa e requer um olhar atento as interacdes
entre essas duas realidades. Ogeda (2020) explica que é fundamental reconhecer
a coexisténcia das duas condi¢des, mesmo que alguns profissionais acreditem que
as AH/SD e o TDAH ndo possam se manifestar simultaneamente. Isso se deve a
possibilidade de que as habilidades intelectuais superiores ocultem os sintomas do
TDAH, resultando em um diagndstico tardio e inadequado (Silverman, 2009).
Pereira (2021) destaca que “algumas criangas, adolescentes e adultos com AH/SD
realmente manifestam os sintomas comportamentais compativeis com o TDAH,
formando, assim, o quadro de 2e” (Pereira, 2021, p. 108). Essa dualidade demanda
uma abordagem diagnéstica e interventiva que considere as especificidades de
cada caso, evitando simplificac6es que possam comprometer o desenvolvimento
desses individuos.

Recentemente, Ogeda (2020) conduziu um estudo no Brasil que procurou
identificar indicadores de superdotacdo e TDAH em estudantes precoces com
comportamento de AH/SD. A partir de uma revisao da literatura, a autora tragou
uma lista de indicadores especificos da dupla excepcionalidade, entre os quais se

destacam a oscilacdo entre momentos de atencdo concentrada e difusa, o
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desempenho académico irregular e a maior dificuldade em evoluir quando as
tarefas ndo apresentam desafios adequados. Além disso, identificou-se que esses
individuos podem mascarar suas dificuldades de aprendizagem e apresentar
autoestima e autoconceito oscilantes, o que pode levar a dificuldades emocionais
graves e uma qualidade de vida inferior em mdultiplos dominios da vida (Ogeda,
2020; Pereira, 2021).

A neurodiversidade, um conceito que vem ganhando destague nos ultimos
tempos, representa a apreciacdo da riqueza e da diversidade das manifestacdes
especificas. Dentro dessa perspectiva, surge uma superdotacdo como um exemplo
notavel dessa variacdo natural, destacando-se pela exceléncia em areas
especificas como matematica, esportes, musica ou artes. Gardner (2000),
renomado por sua teoria das inteligéncias multiplas, argumenta que a superdotacao
€ um componente essencial da diversidade de habilidades cognitivas,
enriquecendo intelectualmente a sociedade. Além disso, afirma que a visdo
tradicional de inteligéncia Unica é limitada e propde a existéncia de multiplas
inteligéncias, que séo relativamente independentes entre si e se manifestam de
maneiras diversas, dependendo de fatores culturais e motivacionais.

Na perspectiva de Gardner (2000) a inteligéncia é um potencial
biopsicolégico que se manifesta em uma ou mais habilidades que ajudam na
resolucdo de problemas ou na criacdo de produtos significativos dentro de um
contexto cultural. O estudioso revela o conceito de Inteligéncias Mdltiplas, que
incluem diversas formas de habilidades, como linguistica, musical, l6gico-
matematica, espacial, corporal-cinestésica, intrapessoal, interpessoal e naturalista.

Entre as inteligéncias descritas por Gardner (2000) estéo: linguistica, l6gico-
matematica, musical, cinestésica, interpessoal, intrapessoal, espacial e naturalista,
todas com igual relevancia no desenvolvimento humano.

Gardner (2000) argumenta que a inteligéncia ndo € um dom homogéneo,
mas um conjunto de potencialidades que pode ser aprimorado e desenvolvido de
acordo com o contexto em que o individuo esta inserido. O reconhecimento das
multiplas inteligéncias reforca a importancia de um atendimento educacional que
valorize e estimule as diferentes formas de expressédo e capacidade de cada
estudante, abrindo espaco para uma educacao mais inclusiva e equitativa. Dessa

forma, ao rejeitar a concepcéao de que alunos com AH/SD devem ser bons em todas
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as areas, Gardner (2000) promove uma visdo mais abrangente, permitindo que
suas singularidades sejam compreendidas e apoiadas no contexto escolar e social.

Gardner, Chen e Moran (2010) enfatizam que cada pessoa possui potencial
para desenvolver todas as oito inteligéncias identificadas em sua teoria, sendo que
a diferenca entre os individuos estd no grau de desenvolvimento dessas
capacidades. Os autores destacam que o enriquecimento das habilidades
intelectuais é resultado da motivacdo e das experiéncias vividas, e que a
apresentacao de contetdos de diversas maneiras é essencial para ativar diferentes
inteligéncias. Além disso, abordam a terminologia relacionada a identificacdo de
pessoas com habilidades superiores, como superdotacdo, altas habilidades,
talento, dotacdo, sobredotagéo, entre outros. Eles apontam para a variedade de
definicdes desses termos e sua utilizagdo como sinénimos, o que pode dificultar a
identificacéo e a pratica especializada.

Os autores argumentam que uma compreensao minuciosa de um tépico sé
€ possivel quando ele é abordado de varias perspectivas, e que € importante
resolver problemas do mundo real utilizando todas as inteligéncias. Os estudiosos
destacam a importancia de um ambiente de aprendizagem estimulante, que
promova a cooperacao e a interacdo entre alunos e professores, para desenvolver
0 processo criativo e as multiplas inteligéncias. Portanto, sugerem que as praticas
pedagdgicas devem ser flexiveis e incluir uma variedade de atividades que
respeitem e valorizem as habilidades individuais de cada aluno (Gardner; Chen;
Moran, 2010).

Podemos pensar que a diversidade existente dentre o perfil e caracteristicas
de pessoas com AH/SD leva a diferentes definicbes. De acordo com o0s
pressupostos teoricos de Renzulli (1988), a superdotacdo é caracterizada pela
presenca de habilidades acima da média, alto nivel de comprometimento com
tarefas e elevados niveis de criatividade. Pessoas superdotadas sdo aquelas que
possuem ou desenvolvem esses conjuntos de tracos e os aplicam em areas
valiosas do desempenho humano.

Podemos identificar que pessoas com AH/SD séo aquelas que apresentam
um potencial elevado em determinada area ou areas de conhecimento humano.

Nesta perspectiva podemos considerar que esta cada vez mais alinhada a um viés
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de possibilidades de expansédo do sujeito como um ser criativo e produtivo em sua
area especifica de habilidade e talento.

Compreendemos que € primordial que esses estudantes recebam
atendimentos especializados como forma de suplementar e enriquecer o curriculo
escolar. Além disso, € necesséario desenvolver suas habilidades e obter um
processo de aprendizagem mais significativo conforme suas especificidades.

A compreensdo da superdotacdo como parte da neurodiversidade tem
implica¢des profundas na educacdo. Conforme Virgolim (2007), podemos dizer que
AH/SD pode apresentar uma variacao natural na maneira como o cérebro funciona
e como esse grupo heterogéneo apresentam suas habilidades especificas de
acordo com suas areas de interesse e estilos de aprendizagem. No entanto, junto
com essas habilidades, muitas vezes vém desafios socioemocionais e de
aprendizagem.

Na pratica em sala de aula é possivel observar que estudantes com AH/SD
podem enfrentar dificuldades em se ajustar socialmente, lidar com expectativas
académicas elevadas ou encontrar métodos de ensino que se adaptem as suas
necessidades unicas de aprendizagem. Portanto, € importante reconhecer e apoiar
nao apenas as habilidades excepcionais, mas também os desafios que o0s
superdotados enfrentam em sua jornada educacional e emocional.

Para ilustrar sobre a diversidade e os mitos sociais impostos para AH/SD,
apresentamos abaixo (Figura 2) a literatura infantil: "Miguel”, escrito por Tony

Bradman e ilustrado por Tony Ross em 1990.

Figura 2: Capa do livro: Miguel, de Tony Bradman, ilustracdo de Tony Ross, 1990.
Tony Bradman . Tony Ross
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Fonte: Tony Bradman, ilustracdo de Tony Ross (1991).
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O livro apresenta a histéria de um garoto que se sente diferente dos outros.
Miguel vive em seu préprio mundo, é imaginativo e criativo, caracteristicas que o
destacam das outras crian¢as. Assim como Miguel, criancas AH/SD as vezes
podem ter dificuldades em se adaptar a ambientes convencionais, preferindo criar
suas proprias realidades ou explorar conceitos complexos desde muito cedo.

Na histéria, 0 menino via 0 mundo de uma maneira especial, cheia de cores,
SONSs e coisas que 0s outros ndo percebiam. Mas isso fazia com que as pessoas ao
seu redor nao o entendessem muito bem. Os professores criticavam Miguel porque
ele ndo fazia as coisas do jeito que eles achavam certo, até que um dia Miguel
surpreendeu a todos.

Quando pensamos se ha "Migueis" em nossas escolas, serd que estamos
acolhendo e respeitado suas individualidades? Para atendé-lo bem, a escola
precisa considerar suas necessidades especificas, seja oferecendo apoio
individualizado, estratégias diferenciadas de ensino, um ambiente mais
sensorialmente adequado, ou até mesmo incentivando a compreensao e empatia
entre os colegas. Nesse sentido, entendemos que estudantes com AH/SD podem
precisar de atividades mais desafiadoras para estimular sua curiosidade. O
importante € que a escola esteja preparada para reconhecer e respeitar as
diferencas, promovendo um ambiente inclusivo e de aprendizagem para todos.

Nessa perspectiva, Virgolim (2007) afirma que a crianca com AH/SD realiza
tarefas criativas/ produtivas e que ao longo da histdria, muitos se destacaram e
foram responsaveis por grandes avancos na sociedade. Goncalves (2020) explica
que na década de 70 o estudioso Joseph Renzulli (1936-atual) realizou estudos
sobre o perfil de pessoas com Altas Habilidades/ Superdotacao.

Para Fleith (2009), ndo existe uma férmula magica para a identificacdo de
alunos com AH/SD, pois envolve um processo avaliativo multidimensional. A autora
destaca a importancia de identificar os pontos fortes, interesses e necessidades
individuais dos estudantes para orientar estratégias educacionais inclusivas. Além
disso, ressalta a necessidade de considerar a criatividade, a motivacéo, interesses,
o desenvolvimento socioemocional e ndo apenas 0 aspecto académico.

Fleith (2022) explica que essa identificacdo € fundamental para que esses
alunos recebam o atendimento educacional especializado de que necessitam para

desenvolver todo o seu potencial. De acordo com o documento do Ministério da
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Educacdo (Brasil, 2006) sobre atendimento as necessidades educacionais
especiais de alunos com AH/SD, é observado um conjunto de caracteristicas
comportamentais tipicas desses estudantes.

Essas caracteristicas incluem a busca por definicdo propria, o
desenvolvimento de interesses especificos, a preferéncia pelo convivio com
pessoas mais velhas, irritabilidade com a rotina, a busca por originalidade, a
capacidade de andlise critica e sintese, o desejo de aperfeicoamento pessoal,
autocobranca, entre outras. Essas caracteristicas ilustram a complexidade e a
diversidade do perfil desses estudantes, evidenciando suas necessidades e
potenciais distintos (Ourofino; Guimaraes, 2007).

As politicas publicas relacionadas as AH/SD no Brasil tiveram seu marco
inicial com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgé&o Nacional (LDB) de 1996, que
passou a considerar os alunos com AHSD como publico-alvo da Educacgéo Especial
(Brasil, 1996). Essa lei estabeleceu a necessidade de identificacdo e atendimento
desses estudantes, dando um norte para o desenvolvimento de politicas mais
especificas. Posteriormente, o Plano Nacional de Educagdo PNE (Brasil, 2014,
Brasil, 2024) reafirmou a importancia do atendimento aos alunos com AHSD,
estabelecendo metas e estratégias para sua efetivacao.

Renzulli e Reis (2021) destacam a importancia de investir na identificacéo e
no atendimento de alunos com habilidades superiores, para que seu potencial ndo
seja desperdicado, independentemente do contexto social. O enriguecimento
curricular é essencial para atender as necessidades dos alunos com AH/SD, uma
vez que seu interesse e sede de conhecimento vao além do curriculo tradicional,
demandando oportunidades adicionais de aprendizado e desenvolvimento.

Embora as escolas municipais brasileiras sejam consideradas inclusivas por
lei ha mais de 15 anos, ainda ha desafios na pratica da educacdo inclusiva,
especialmente no que diz respeito a formagédo continuada dos profissionais. Por
outro lado, observa-se que alguns estados e municipios vém adotando politicas
publicas que buscam atender as necessidades dos alunos com AH/SD, como a
criacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, programas de enriquecimento
curricular, oficinas e atividades extracurriculares, além de parcerias com Nucleos
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHS) e a formacao

continuada de professores. Essas iniciativas refletem, em certa medida, o modelo
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defendido por Renzulli e Reis, mas ainda ha muito a ser feito para alcancar uma
educacao realmente inclusiva e equitativa.

Para Renzulli e Reis (2014), o Modelo de Enriquecimento para Toda a Escola
(Schoolwide Enrichment Model — SEM) tem como principal objetivo promover o
desenvolvimento do potencial de todos os alunos, ndo se limitando aqueles
identificados como superdotados. Essa abordagem propbe a criacdo de um
ambiente escolar mais inclusivo, em que oportunidades de enriquecimento
académico e criativo sejam acessiveis a todos os estudantes.

Conforme o autor, sdo organizadas oportunidades de enriquecimento,
baseadas no Modelo Triadico de Enriquecimento, que oferecem trés tipos de
experiéncias de enriguecimento: o primeiro tipo consiste em experiéncias de cunho
exploratdrio, que envolvem participacdo em palestras, visitas guiadas e minicursos;
0 segundo inclui atividades de treinamento que ensinam técnicas de pesquisa e
habilidades interpessoais, como lideranca, comunicacdo e autoconceito; e 0
terceiro tipo diz respeito ao desenvolvimento de projetos, realizados
individualmente ou em grupos, que tém como foco a investigacdo de problemas
reais e a ampliacdo do conhecimento em areas de interesse (Renzulli, 2014).

O estudioso explica que esses componentes do modelo apresentado sao
integrados ao curriculo regular, ao atendimento educacional especializado e a
grupos de enriquecimento. A ideia central do SEM é proporcionar experiéncias de
aprendizado que incentivem a exploracdo de interesses individuais, promovam o
engajamento ativo e possibilitem o desenvolvimento de talentos em diversas areas.
O SEM se baseia em oferecer oportunidades desafiadoras e personalizadas,
permitindo que cada estudante, de acordo com suas habilidades e interesses, tenha
a chance de desenvolver todo o seu potencial.

Essa perspectiva inclusiva se reflete nas atuais acdes do estado do Parana,
que, em parceria com o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
(NAAHS) de Londrina, tem implementado iniciativas que, embora ainda estejam
nos estagios iniciais, comecam a trilhar o caminho em direcdo ao modelo SEM.
Apesar de ainda haver muito a avancar, essas acfes representam um importante
passo na direcdo de uma abordagem mais inclusiva e enriquecedora.

A criacao das turmas Parana+ exemplifica essa aproximacao, uma vez que

essas turmas sdo voltadas para alunos que se destacam academicamente e
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apresentam alto rendimento escolar, conforme critérios como a nota do IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica) e desempenho em projetos ou
competicOes. Essas turmas visam proporcionar um ensino mais aprofundado e
desafiador, criando um ambiente que favorece o desenvolvimento pleno de suas
habilidades.

As turmas Parana+ seguem uma abordagem pedagdgica diferenciada, com
foco no enriquecimento curricular e na ampliagdo de conteddo. Os alunos
participam de atividades como projetos interdisciplinares, olimpiadas cientificas e
oficinas criativas, o que vai ao encontro da proposta do SEM de oferecer
oportunidades de aprendizado desafiadoras e instigantes. Além disso, essas
turmas sdo compostas por estudantes que, além de apresentarem alto
desempenho, muitas vezes também sao identificados como Alunos "Ouro" e
"Diamante”. Essas designacdes representam diferentes niveis de exceléncia
académica.

Dentro das turmas Paranad+, ha uma alta concentracdo de estudantes
identificados com AH/SD. Para atender as suas necessidades especificas, 0
Parand adota uma série de iniciativas voltadas ao enriquecimento de seu
aprendizado, como cursos e oficinas criativas oferecidos em parceria com o NAAHS
de Londrina — PR. Essas atividades visam ndo apenas ampliar o conhecimento
académico desses alunos, mas também estimular suas habilidades criativas e
resolucao de problemas, aspectos centrais do desenvolvimento integral proposto
pelo modelo mencionado.

O estado do Parand tem dado passos iniciais ao investir na formacao de
professores e na criagdo de algumas oportunidades diferenciadas de
aprendizagem para estudantes com AH/SD, mostrando mais atencdo ao
desenvolvimento de uma educacao na perspectiva inclusiva.

Embora as turmas Parana+ estimulem o desenvolvimento de alunos com
alto potencial académico e adotem praticas que incentivam a criatividade e o
engajamento, ainda ha muito a avancar para que essas acdes se alinhem
plenamente aos principios do Modelo de Enriquecimento para Toda a Escola
(SEM), que visa um ambiente educacional mais inclusivo e verdadeiramente

adaptado as necessidades individuais dos estudantes.
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De acordo com Renzulli e Reis (2014), apos a identificacdo dos estudantes
AH/SD sao oferecidos diversos tipos de atendimento. Isso inclui o desenvolvimento
de um Portfolio Total do Talento, baseado nos interesses e estilos de
aprendizagem. Além disso, sdo oferecidas compactacédo curricular e outras formas
de diferenciacao curricular para evitar a repeticao do trabalho, que segue o curriculo
comum que o aluno ja adquiriu conhecimento, e passa a permitir um tempo para
atividades mais desafiadoras.

Ao oferecer um curriculo enriguecido, a escola cria um ambiente de desafio
e estimulo, permitindo que os alunos com AHSD explorem suas potencialidades e
alcancem todo o seu potencial. Essa abordagem personalizada é essencial para
gue esses estudantes se sintam motivados e engajados no processo de
aprendizagem e autoconhecimento.

Renzulli e Reis (2021) abordam o panorama atual do desenvolvimento de
talentos, destacando a influéncia das grandes mudancas que estdo ocorrendo no
mundo, especialmente nas areas da educacao, tecnologia e mercado de trabalho.
Os autores ressaltam como as transformacdes recentes nas metas da educacéo, o
avanco tecnolégico e as condicdes globais em constante mudanca estdo
impactando o campo do desenvolvimento de talentos.

Os autores fazem uma reflexdo sobre as mudancgas significativas que
ocorreram nas ultimas décadas e como essas mudancas afetam a educacéo e o
desenvolvimento de habilidades dos estudantes. Dessa forma, os estudiosos
mencionam alguns exemplos de transformacé&o como a democratizacdo do acesso
a educacdo avancada através de cursos online e a crescente importancia das
habilidades digitais e cognitivas no mercado de trabalho atual e futuro.

Além disso, Renzulli e Reis (2021) destacam a importancia de uma
abordagem de desenvolvimento de talentos que va além do curriculo tradicional
baseado em conhecimento e padrdes. Pois, defendem a necessidade de uma
educacao que promova habilidades de pensamento flexiveis, uma mentalidade de
produtividade criativa e a capacidade de aplicar conhecimento de forma eficaz em
situacdes do mundo real.

Nesse sentido, podemos relacionar ao assunto as Tecnologias digitais de
informacéo e comunicacao (TDICs), que apresentam o potencial de transformar a

educacéao, pois possibilita uma educacao mais dinamica e acessivel para todos os
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estudantes. A integracao eficaz das TDICs pode ser um catalisador para o avanco
da educacao inclusiva no Brasil, proporcionando oportunidades de aprendizado
enriquecedoras e desafiadoras para todos os estudantes.

Moran (2012) afirma que a utilizacdo das tecnologias vem para apoiar e
melhorar o processo de aprendizagem dos estudantes, com um foco especial na
aprendizagem ativa e em modelos hibridos. O autor destaca que o poder das
tecnologias digitais ndo esta nos aplicativos em si, mas em como sao utilizados por
educadores, gestores e pelos proprios estudantes.

A experiéncia vivenciada durante a pandemia da Covid-19 acelerou a
adocdo de metodologias de Educacdo a Distancia (EAD), demonstrando a
importancia das TDICs no processo de ensino-aprendizagem. Com o uso de
videoconferéncias e ambientes virtuais, os alunos puderam continuar seus estudos,
embora a transicao tenha evidenciado a necessidade de um suporte maior para
garantir a inclusao digital de todos os estudantes.

Projetos de inovacdo, como o ensino de programacao e robotica, tém sido
incentivados nas redes municipais e estaduais de ensino, criando um espago para
gue os alunos desenvolvam habilidades praticas e tedricas que sédo essenciais no
século XXI. Essas atividades ndo apenas enriquecem o aprendizado dos
estudantes, mas também se alinham com os principios do SEM que enfatiza a
importancia do engajamento ativo e do desenvolvimento do talento individual.

Moran (2012) afirma que é necessario desenvolver um olhar atento e criativo
para aproveitar o potencial das tecnologias. Além disso, pontua que existe de varias
experiéncias e possibilidades inovadoras de uso de tecnologias na educagao, tanto
online quanto offline. Dessa forma, entende-se sobre a importancia de compartilhar
essas praticas entre os educadores.

Renzulli e Reis (2021) argumentam que os estudantes de hoje precisam
adquirir uma ampla gama de habilidades de pensamento e fungbes executivas para
se adaptarem a carreiras e condi¢des futuras desconhecidas. Nesse sentido, os
autores enfatizam a importancia de os professores prepararem os estudantes nas
areas de criatividade, habilidades de raciocinio, resolucéo de problemas e funcfes
executivas, essenciais para enfrentar os desafios do mercado de trabalho em
constante mudanca. Dessa forma, Renzulli e Reis (2021) destacam a necessidade

de uma nova direcdo para o sistema educacional, a fim de atender as demandas
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do mercado de trabalho atual e futuro, que valoriza cada vez mais habilidades como
criatividade, pensamento critico e capacidade de adaptacéo.

Diante do exposto, enfatizamos que € indispensavel a formacédo adequada
para que professores possam lidar com a diversidade e as especificidades dos
estudantes. Além disso, podemos destacar que existe uma necessidade de
identificacdo precoce desses alunos nas escolas regulares, desse modo, €&
importante adaptar as praticas educacionais para atender as especificidades
educacionais desses estudantes.

No geral, podemos destacar sobre a importancia da tecnologia como uma
aliada no processo de incluséo e desenvolvimento educacional de estudantes com
AH/SD. Além disso, ressaltamos que ainda ha desafios e questdes que precisam
ser abordados nesse contexto, como a identificacdo precoce de estudantes com
AH/SD, a necessidade de formacdo de professores e sobre a adequacdo das
praticas pedagogicas.

Conforme Moran (2012), as tecnologias permitem que o0s estudantes e
professores acessem informacdes de forma mais eficaz, desenvolvam projetos,
comuniquem-se e compartiihem conhecimento. Eles também oferecem a
oportunidade de criar acervos virtuais de trabalhos e projetos. Dessa forma, uma
estratégia mencionada pelo autor é a sala de aula invertida, onde os materiais
importantes séo disponibilizados online, permitindo que os alunos estudem no seu
préprio ritmo. O tempo em sala de aula é dedicado a atividades mais interativas e
orientadas pelo professor.

As TDICs, sdo mencionadas e implicitas ao longo do documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) pois, o documento reconhece a importancia
das tecnologias digitais como ferramentas que podem ser usadas para promover a
aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias pelos estudantes (Brasil,
2018).

As TDICs referem-se a um conjunto de tecnologias que envolve o uso de
dispositivos e recursos digitais para coletar, processar, armazenar e transmitir
informacdes, bem como para facilitar a comunicacéo e colaboracao entre pessoas.
Isso inclui computadores, tablets, smartphones, software educacional, aplicativos,

recursos online, internet e outras tecnologias relacionadas (Brasil, 2018).
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A BNCC confirma que as TDICs podem ser ferramentas poderosas para
apoiar a implementacdo de abordagens pedagdgicas mais eficazes e para
promover a aquisi¢ao de habilidades e competéncias pelos estudantes. Além disso,
elas podem ser usadas para enriquecer o conteuado do curriculo, personalizar o
aprendizado, estimular a pesquisa, facilitar a comunicagdo, promover a
colaboracédo e desenvolver habilidades digitais essenciais (Brasil, 2018).

Podemos compreender que as TDICs sdo ferramentas que apresentam o
potencial de transformar a educacdo, tornando-a mais dindmica, acessivel e
alinhada com as necessidades dos estudantes na era digital. (Brasil, 2018).

A partir dessas consideragfes, podemos aproximar a utilizacdo de TDICs e
a sala de recursos multifuncionais com criangas com AH/SD. O envolvimento dos
recursos digitais pode proporcionar enriqguecimento para a aprendizagem e para o
desenvolvimento do atendimento a partir de plataformas de aprendizagem
especificas sobre os interesses e habilidades do estudante, a partir de recursos
digitais, como aplicativos e jogos educacionais, que oferecem desafios cognitivos e
estimulam o pensamento critico e criativo conforme as individualidades de cada
aluno.

Além disso, existem possibilidades de promover o aprendizado colaborativo
online, permite que o estudante acesse bibliotecas digitais que contenham
materiais avancados e recursos de pesquisa para que os alunos possam explorar
topicos de seu interesse, possibilita a criacdo de conteudo préprio como portfélio
digital sobre seus projetos, storyboard, blogs, videos, arte digital, criacdo de jogos,
apresentacoes digitais sobre seus conhecimentos, entre outras possibilidades.

Para a formacéao de professores, compreendemos que as TDICs apresentam
o potencial de revolucionar o aprimoramento dos profissionais da educacéao,
tornando essa qualificacdo mais acessivel, personalizada e prética. No entanto, é
importante que os programas de formacao incluam orientagdo sobre como usar
essas tecnologias de forma eficaz e ética na sala de aula. Além disso, é valido
ressaltar que a integracao das TDICs deve ser feita com sensibilidade e flexibilidade
no planejamento, levando em consideracdo as necessidades individuais de cada
estudante com AH/SD.
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2.3. Atendimento Educacional Especializado para estudantes Altas
Habilidades/ Superdotacdo (AEE — AH/SD)

O Atendimento Educacional Especializado para estudantes com AH/SD é
um componente essencial da educacao inclusiva que visa maximizar o potencial
desses estudantes, proporcionando-lhes oportunidades de aprendizado
enriquecedoras e desafiadoras.

Nessa secdo buscamos conceituar o0 Atendimento Educacional
Especializado voltado para estudantes com AH/SD a partir de documentos
norteadores como o PNE (2008), Parana (2011) e disertos de autores como:
Figueiredo e Silva (2022), Cavalheiro (2021) e Fabrin (2020).

Neste ensaio, partindo das reflexbes de Garcia (2021), sdo destacados
pontos cruciais acerca da aplicacao da Teoria Histérico-Cultural (THC) no contexto
da educacdo inclusiva. Garcia (2021) analisa como os preceitos de Vigotski
embasam uma abordagem enriquecedora para a educacao inclusiva, salientando
o papel fundamental da cultura, da mediacdo docente e da compensacéo da
deficiéncia no processo educacional.

Garcia (2021) explica que o individuo, ao nascer, depende da apropriacao
do que foi produzido socialmente para aprender a ser um ser humano. Esta
apropriagdo é um processo de educacgdo e ocorre a partir da interacdo com outros
membros da sociedade. Outro ponto destacado no presente texto é sobre a
importancia dos instrumentos como objetos sociais.

A autora enfatiza sobre a aquisi¢cdo da linguagem, que envolve a apropriacdo
das operag0Oes de palavras inseridas historicamente em seus significados. Isso leva
a criacdo de novas habilidades e funcbes psiquicas que afetam o processo de
aprendizagem.

Além disso, Garcia (2021) aponta, a partir dos estudos de Vigotski (2001),
gue a interacdo da criangca com a cultura, por meio de trocas e interagcbes com
outras pessoas, € essencial para seu aprendizado e desenvolvimento. Esse
processo envolve uma internalizacdo de signos e significados culturais. Em
concordancia com a autora, o entendimento proposto por Mori (2016) destaca a
importancia do desenvolvimento cultural como uma esfera crucial para compensar

as limitacOes causadas por deficiéncias. Ela enfatiza que, onde o desenvolvimento



47

organico pode ser limitado, o desenvolvimento cultural oferece um caminho vasto
e ilimitado para superar essas limitacdes.

Nesse sentido, compreendemos que ao criar ambientes culturais com
acessibilidade as pessoas com deficiéncia é necessario oferecer estruturas que
permitam acdes compensatérias que facilitem a criacdo de alternativas para o
desenvolvimento pleno das pessoas. Portanto, é possivel destacar, a partir do
texto, que as condi¢des sociais e culturais desempenham um papel fundamental
no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. Dessa forma,
compreendemos que o desenvolvimento das func¢des superiores de pensamento
ocorre em razdo das necessidades, e que a educacéo deve enfrentar desafios e
oferecer novas abordagens para estimular o pleno potencial e desenvolvimento
desses estudantes.

Partindo desses pressupostos, podemos compreender que a inclusao
escolar € um desafio que percorre a histéria da educacéo até os dias atuais. Dessa
forma, buscamos conceituar o AEE voltado para estudantes com AH/SD. Conforme
definido pela Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008), o AEE foi criado com o objetivo de promover a incluséo de
criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD nas
escolas de ensino comum. No entanto, Figueiredo e Silva (2022) ressaltam que a
pratica do AEE vai além das prescricdes vistas nas politicas publicas, pois
envolvem variabilidades humanas e técnicas adequadas nas escolas. Os autores
enfatizam que o AEE, por si sO, ndo garante a integralidade da inclusdo, pois a
inclusdo vai além da elaboracdo de um plano de atendimento educacional.

De acordo com o PNE (Brasil, 2008), a Educacao Especial no Brasil passou
por um processo evolutivo ao longo dos anos. Inicialmente, a escola era vista como
um privilégio de um grupo especifico, no entanto, com o passar do tempo, houve
esforcos para democratizar a educacdo. Porém, a inclusdo enfrentou muitos
desafios e ainda enfrenta até os dias atuais.

Em 2010, o estado deu um passo importante com a criacdo do Programa de
Atendimento para AH/SD, voltado para a capacitacdo de professores e a
identificacdo de estudantes com essas caracteristicas. A atualizagcéo proporcionada
pela Resolucdo n°® 4.094 de 28, de junho de 2012 (Brasil, 2012) reforca essa

abordagem, garantindo que a rede estadual de ensino implemente programas
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especificos para alunos com AH/SD e promova atividades que potencializem seu
aprendizado e desenvolvimento pleno.

No contexto da educacéo inclusiva, a Lei n° 21.743, de 10 de novembro de
2023 (Brasil, 2023), estabelece diretrizes voltadas para o atendimento a estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo no estado do Parana. Essa legislacdo busca
implantar campanhas estaduais focadas no desenvolvimento das potencialidades
desses educandos na rede publica de ensino. Além disso, a lei propde a
capacitacdo de profissionais da educagéo para identificar e atender esses alunos,
promovendo sua inclusédo nas classes regulares e garantindo que sejam apoiados
em programas de enriquecimento curricular (Brasil, 2023).

O AEE para estudantes com AH/SD é uma modalidade de ensino que visa
atender as necessidades educacionais especificas desses estudantes, garantindo
gue eles tenham acesso a uma educacao de qualidade que desafia e estimula suas
potencialidades. De acordo com a instrucdo N° 010/2011-SUED/SEED, (Parana,
2011) destaca alguns aspectos sobre a organizacao e funcionamento das salas de
recursos multifuncionais para alunos com AH/SD. Além disso, menciona que essas
salas devem ser contempladas no Projeto Politico-Pedagdgico da escola e no
Regimento Interno da instituicdo, funcionando de acordo com as necessidades
especificas dos alunos matriculados.

Conforme a resolugdo n°. 4, de 2 de outubro de 2009 das Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional especializado na Educacéo Basica,
modalidade Educacao especial, o objetivo do AEE é oferecer suporte pedagogico
e recursos adicionais para que criancas com AH/SD desenvolvam seu potencial ao
maximo. Isso inclui promover a aprendizagem avancada, aprofundar o
conhecimento em areas de interesse e estimular o pensamento critico (Brasil,
2009).

Fabrin (2020) apresenta em seus estudos que ha indicativos que existem
milhares de pessoas superdotadas no Brasil, com capacidade cognitiva acima da
média. No entanto, conforme a autora, os dados do Censo Escolar de 2007
apontaram apenas 2.982 alunos identificados como AH/SD no Brasil. Por outro
lado, a autora enfatiza que segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
estima que cerca de 3,5% a 5% da populacao brasileira pode ter indicativos de

AH/SD em alguma area especifica. Entretanto, em 2019, apenas 48.133 estudantes
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com AH/SD estavam matriculados em classes comuns de escolas de Educacao
Béasica no Brasil.

Esses numeros revelam que existe uma grande parcela de individuos com
superdotacdo, mas apenas uma pequena porcentagem recebe atendimento
especializado para desenvolver suas habilidades e interesses. Acredita-se que isso
ocorre devido a falta de identificacdo desses alunos nas escolas regulares, ou que
impede a implementacdo de acdes especificas para suas necessidades
especificas.

A partir do exposto, entendemos a importancia da identificagéo das pessoas
com AH/SD nas escolas, a fim de evitar problemas como baixo desempenho
académico e desinteresse pela educacdo. Entretanto, Fabrin (2020) ressalta que a
identificacdo so6 terd sentido se as praticas educacionais forem adaptadas para
atender as necessidades desses alunos e promover o desenvolvimento de suas
areas de superdotacdo. Além disso, destaca-se que as caracteristicas de
superdotacdo podem se manifestar de diferentes maneiras e em momentos
diversos ao longo da vida.

Embora tenham sido feitos progressos significativos ao longo das décadas
em relacdo a educacdo inclusiva, ha desafios continuos, especialmente no
ambiente escolar regular. Muitos educadores ainda enfrentam obstaculos para
atender os estudantes com necessidades especiais, incluindo a identificacao
desses estudantes e a disponibilidade de recursos pedagdgicos adequados.
Portanto, a implementacao eficaz das politicas de Educacdo Especial continua
sendo um objetivo importante no Brasil que precisa ser alcangado na pratica.

Entendemos que a capacitacdo dos professores € essencial para que eles
possam identificar, compreender e atender as necessidades das criancas com
AH/SD. Programas de formacéao e atualizacéo profissional sdo fundamentais. Além
disso, o AEE requer uma colaboracéo estreita entre os professores de ensino
regular e os especialistas em educacao especial. Juntos, eles trabalham para criar
um ambiente de aprendizagem que atenda as necessidades de todas as criancas,
incluindo aquelas com AH/SD.

Além disso, os estudiosos afirmam que os docentes desempenham um papel
fundamental na implementagdo bem-sucedida do AEE, exigindo que eles se

adaptem as exigéncias do programa, tanto em termos de preparacao técnica
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guanto subjetiva. No entanto, podemos observar que a legislacdo ndo especifica
essa preparacdo. Diante disso, os autores destacam a complexidade da
implementacdo do AEE e a necessidade de uma abordagem que leve em
consideracdo ndo apenas 0s aspectos técnicos, mas também os contextos sociais
e a formacéo dos docentes.

A Educacao Especial historicamente tratou alunos com deficiéncia como
"anormais" e foram marginalizados da sociedade. No entanto, as mudancas legais
e sociais promoveram gradualmente a inclusdo, com destaque para a Constituicao
de 1988, que enfatizou o direito a educacédo para todos (Brasil, 1988).

O plano demonstra que houve varias leis e decretos que foram colocados
com o intuito de promover a inclusdo, enfatizando a necessidade de acessibilidade,
formacdo de professores e inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares. Além disso, apresenta que a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia da ONU, em 2006, reforcou 0 compromisso com a inclusao
educacional. De acordo com o PNE (Brasil, 2008), os planos e programas
especificos, como o Plano Nacional de Educa¢édo em Direitos Humanos e o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo, tem como objetivo melhorar a educacao
inclusiva no pais.

Em relacdo a carga horaria, cada sala de Recursos Multifuncionais (tipo 1)
para AH/SD deve funcionar com 20 horas-aula semanais, sendo 15 horas para o
trabalho pedagdgico eficaz e 5 horas reservadas para hora-atividade do professor
(Parand, 2011).

Quanto aos recursos materiais, a instrucdo N° 010/2011-SUED/SEED,
afirma que essas salas devem ser equipadas com materiais didaticos de
acessibilidade, equipamentos tecnoldgicos e mobiliario adequado, incluindo jogos
pedagdgicos, materiais de robdtica e tecnologia, que auxiliam no desenvolvimento
das atividades (Parana, 2011).

Além disso, a resolucdo destaca que a capacidade maxima de estudantes
atendidos por sala e periodo € de 20 alunos, com atendimento por cronograma. No
entanto, existe a falta de regulamentacao especifica para a selecéo de profissionais
gue atuam nessas salas, o que pode ser considerado uma fragilidade no processo.
Sobre o processo de avaliacdo dos estudantes superdotados, € mencionado que,
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em algumas regides, a espera para essa avaliacdo pode ser demorada, o0 que pode
resultar na desisténcia por parte dos alunos (Parana, 2011).

Partindo das consideracbes de Fabrin (2020), seus estudos destacam o
contexto das politicas de Educacéo Especial no Brasil e em Santa Catarina, com
uma abordagem particular nas AH/SD, especialmente apds os anos 1990.
Conforme Fabrin (2020), a historia do tratamento dado as pessoas com deficiéncia,
evidenciando como isso historicamente levou a exclusédo social.

Além disso, a estudiosa menciona varias iniciativas ao longo do tempo para
atender e apoiar pessoas com deficiéncia, influenciadas por diferentes concepc¢des
de deficiéncia. Conforme a autora a educacdo especial no Brasil passou por
diversas mudancas, e as especificidades das AH/SD néo foi diferente.

Para o PNE (Brasil, 2008), o AEE para estudantes com AH/SD envolve a
implementacdo de programas e estratégias educacionais especificas, adaptadas
as necessidades individuais de cada crianca. Isso pode incluir planos de aula
diferenciados, projetos de pesquisa, mentorias, atualizagéo curricular e acesso a
recursos avancados.

Conforme Cavalheiro (2021), no contexto da legislacao brasileira, os alunos
com AH/SD tém garantido o direito a garantia para a conclusdo do programa
escolar em um periodo de tempo restrito, adicionalmente com a possibilidade de
integragao no mercado de trabalho, alinhando- se com suas habilidades individuais.
No entanto, como afirma a autora, € importante ressaltar que uma simples melhoria
do programa escolar pode ndo ser o0 aspecto mais crucial. Fatores como maturidade
emocional, desenvolvimento de relagdes interpessoais e oferta de um ensino de
qualidade adequado as necessidades do estudante também desempenham um
papel fundamental em seu desenvolvimento académico e social.

A legislacao referente a Educacéo Especial, especificamente o Artigo 60 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao (LDB) n°® 9.394/96 (Brasil, 1996), estabelece
que o poder publico é responsavel por oferecer servicos de atendimento a alunos
com necessidades especiais, tanto em instituicdes publicas quanto em instituicdes
privadas, que podem receber financiamento do governo.

Nesse contexto, Cavalheiro (2021) enfatiza que os 6rgdos normativos dos
sistemas de ensino devem estabelecer critérios para caracterizar instituicdes

privadas sem fins lucrativos especializadas em Educacdo Especial, a fim de
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fornecer apoio técnico e financeiro. Além disso, a formacao de professores para
lidar com a diversidade e as especificidades dos estudantes com necessidades
educacionais especiais € uma prioridade.

De acordo com a autora, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 estipula que as
instituicBes de ensino superior deverao incluir em seus curriculos uma formacéo de
professores preparada para atender a essa diversidade, abordando ndo apenas
aspectos técnicos, mas também questfes culturais, sociais e econdmicas, bem
como o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria pratica docente
(Cavalheiro, 2021).

Como professora no Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
estudantes AH/SD, é possivel ressaltar que o AEE objetiva suplementar o curriculo
escolar, desenvolver habilidades especificas e, além disso, proporciona
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, ajuda as criancas a lidar com
desafios como o perfeccionismo, auto cobranca, confianca e a interagdo com 0s

colegas.
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3. AS CARACTERISTICAS SENSORIAIS

Nessa sec¢do, abordamos as caracteristicas sensoriais, com énfase nos oito
sentidos, conforme as discussoes tedricas, além de explorar a relacdo entre esses
sentidos e o comportamento humano. A percepcao e 0 processamento sensorial
desempenham um papel essencial na maneira como 0s seres humanos interagem
com o mundo, influenciando diretamente a aprendizagem, a comunicacdo e o
desenvolvimento socioemocional.

E nesse contexto que buscamos refletir sobre a importancia de entender
esses sentidos e buscar um norte nas reflexdes para entendermos como podemos
desenvolver acles, especialmente em ambientes educacionais, para proporcionar
um suporte mais eficaz aos estudantes.

Para Dunn (2017), o mundo ao nosso redor também esta cheio de estimulos
sensoriais como sons, texturas, sabores, cheiros e visdes, que fazem parte de
nosso dia a dia. Além disso, a autora afirma que usamos palavras sensoriais para
descrever o que vemos e sentimos em determinados lugares em que frequentamos.

O processamento sensorial refere-se a maneira como 0 sistema nervoso
recebe e organiza os estimulos sensoriais provenientes do ambiente e do proprio
corpo. De acordo com Caminha (2008), pessoas com um perfil de busca sensorial
tendem a apresentar comportamentos atipicos em resposta a necessidade de
estimulos sensoriais, 0 que pode levar a reacfes desorientadas ou inadequadas
em situacdes sociais. Esses comportamentos podem ser mal interpretados,
especialmente em criancas, que buscam estimulos de maneira impulsiva,
refletindo, muitas vezes, uma dificuldade em regular sua percepc¢éo sensorial.

Nesse sentido, Caminha (2008) destaca que o desenvolvimento
comportamental, emocional e académico de uma crianca € profundamente
influenciado pela relacdo entre as informacgdes sensoriais. Conforme a autora, é por
meios dos sentidos que o cérebro recebe informacfes que sdo processadas e
transformadas em respostas comportamentais e emocionais, permitindo que a
crianca aprenda, interaja e regule seu comportamento de maneira apropriada.

Dunn (2017) discute as quatro maneiras basicas de como as pessoas

respondem as experiéncias sensoriais. Ao fazer referéncia a um exemplo de



54

degustacdo de uma comida nova e incomum, ela afirma que cada pessoa reagira
de forma distinta, seja com entusiasmo, rejeicdo, hesitacdo ou desatencao. Isso
reflete a diversidade das experiéncias sensoriais e como elas sao Unicas para cada
individuo.

A autora explica que nds experimentamos a vida por meio de nossos
sentidos: ouvimos, tocamos, cheiramos, vemos e nos movemos. Ela ressalta que
nossas sensacgfes nos ajudam a entender o que esta acontecendo em nossos
corpos e no ambiente ao redor. Além disso, a pesquisadora menciona que as
pessoas tendem a ter uma lista pessoal de quais experiéncias sensoriais sao
relaxantes ou sufocantes. Enquanto algumas pessoas buscam novas sensagdes
de forma prazerosa, outras evitam estimulos em excesso para manter uma
sensacao de conforto (Dunn, 2017).

Serrano (2016) aponta que, além dos cinco sentidos mais amplamente
conhecidos — visdo, audicao, tato, olfato e paladar — existem trés outros sentidos
fundamentais para o entendimento do processamento sensorial: propriocepgao,
vestibular e interocepc¢ao. Esses sentidos podem ser agrupados em dois grandes
grupos sendo os sentidos externos e os internos. O autor explica que esses
sentidos sdo canais fundamentais para a aprendizagem e a interacdo com o
ambiente, desde o0 nascimento. Sabemos que a interocep¢do, no entanto, ndo é
unanimemente considerada um sentido por todos os autores.

Alguns autores, como Serrano (2016), a reconhecem como um sentido
essencial para a percepcdo dos estados internos do corpo, enquanto outros
estudiosos ainda discutem sua categorizacao.

A visdo nos permite perceber cores, formas, distancias e movimentos, sendo
essencial para a nossa interacdo com o espaco fisico. Segundo Momo, Silvestre e
Graciani (2007), é por meio da visdo que as crian¢cas adquirem grande parte de
suas primeiras no¢des espaciais e cognitivas.

Para Serrano (2016), a audicdo, por sua vez, é essencial para a
compreensao da linguagem e para a percepcdo dos sons do ambiente. Ela
possibilita o desenvolvimento da comunicacdo verbal e € um dos pilares do
processo de socializagéo.

Conforme Dunn (2017), os receptores tateis desempenham um papel

essencial no processamento sensorial, sendo responsaveis por captar informacdes
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sobre toque, pressdo, dor e temperatura. Eles estdo distribuidos pela pele e
permitem que o individuo interprete estimulos externos como texturas, firmeza ou
suavidade de objetos, bem como a percepcao de dor ou mudancas de temperatura.

Dunn (2017) explica que esses receptores sdo fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades motoras finas e para a interacdo com o ambiente,
pois ajudam a ajustar a forca usada para segurar um objeto ou reagir
adequadamente a estimulos desconfortaveis, como algo muito quente ou muito frio.
Ela também enfatiza que variagbes na sensibilidade tatil podem impactar o
comportamento, ja que algumas pessoas podem ser hipersensiveis ao toque e
evitar contato fisico, enquanto outras podem buscar ativamente estimulos tateis
para se sentirem confortaveis.

Conforme Dunn (2017), o sentido do tato proporciona informacgdes sobre
texturas, temperaturas e pressdo, permitindo que as criancas desenvolvam a
percepcao espacial e as habilidades motoras. Ele também desempenha um papel
significativo na constru¢do das primeiras experiéncias de conexdo emocional e
seguranga, Como nos contatos afetivos.

De acordo com Dunn (2017), o olfato e o paladar estéao intimamente ligados
e influenciam a forma como percebemos o mundo ao nosso redor. O olfato é capaz
de evocar memodrias e sentimentos, enquanto o paladar, além de estar ligado a
alimentacédo, desempenha um papel crucial na protecédo do corpo, alertando-nos
para substancias perigosas ou nocivas.

A autora explica que a propriocepcédo é o sentido que envolve a percepcéo
do proprio corpo no espaco, permitindo a coordenacdo de movimentos e a
manutenc¢ao do equilibrio postural. Criancas com dificuldades nesse sentido podem
apresentar problemas para realizar tarefas motoras ou ajustar a forca de seus
movimentos (Dunn, 2017).

Dunn (2017) explica que sistema vestibular € responsavel pelo equilibrio e
pela orientagdo espacial, sendo ativado por movimentos da cabeca. Ele ajuda a
regular a postura e a coordenag¢do motora, sendo fundamental para atividades que
exigem controle corporal.

Embora ainda haja debates entre os tedricos sobre a interocepc¢do, Serrano
(2016) a define como a percepc¢éao dos sinais internos do corpo, como fome, sede
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e dor. Esse sentido ajuda a pessoa a compreender e regular suas necessidades
corporais internas, sendo importante para o autocontrole emocional.

Serrano (2016) explica que criancas gque tém dificuldades de processamento
sensorial podem reagir de maneira exagerada a sons, luzes ou toques, ou, ao
contrario, podem buscar estimulos adicionais para compensar a falta de percepcéo
sensorial. Conforme o autor, quando o cérebro organiza e interpreta os estimulos
sensoriais de maneira eficiente, permitindo que a crianca responda de forma
apropriada ao ambiente ao seu redor e quando h& dificuldades nesse processo,
como a hipersensibilidade ou hipossensibilidade a determinados estimulos, a
aprendizagem e o comportamento podem ser influenciados.

Em conformidade com o autor, Dunn (2017) também explica que o
processamento sensorial envolve a maneira como 0 sistema nervoso organiza e
responde as informacdes sensoriais do ambiente. A partir do seu instrumento Perfil
Sensorial I, podemos identificar que conforme a autora, as pessoas respondem a
estimulos com diferentes intensidades, seja por hipersensibilidade ou
hipossensibilidade a estimulos sensoriais.

Dunn (2017) revela que as respostas sensoriais variam de acordo com a
forma como o cérebro processa os estimulos, influenciando diretamente o
comportamento e as interacdes sociais. De acordo com a autora, 0 instrumento
desenvolvido por ela é utilizado para avaliar as respostas sensoriais de criancas.

Esse perfil é essencial para entender como as criangas lidam com os
estimulos diarios, permitindo que pais e educadores identifiquem e intervenham em
dificuldades sensoriais de maneira precoce. Conforme Dunn (2017), as criangas
podem responder de maneira diferente aos estimulos dependendo de sua
capacidade de processar sensacOes relacionadas a visdo, audicdo, tato,
movimento, e respostas comportamentais associadas ao processamento sensorial.

Conforme a autora, o instrumento desenvolvido teve como objetivo
aproximar os conhecimentos sobre as caracteristicas sensoriais aos educados e
demais profissionais que atuam no cenario educacional. Nesse sentido,
compreendemos que as caracteristicas sensoriais impactam diretamente no
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com ou sem AH/SD (Dunn,
2017).
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Cada reacdo sensorial estabelece conexdes neurais que ajudam na
formacdo e desenvolvimento do Sistema Nervoso Central, contribuindo para a
aquisicao de habilidades. Dessa forma, sabemos que os sentidos captam uma
variedade de informagfes que sdo enviadas ao Sistema Nervoso Central para
serem processadas e compreendidas, permitindo que o individuo aprenda e regule
seu comportamento e emocdes.

As respostas sensoriais também influenciam o comportamento, como evitar
sons altos ou buscar conforto tatil. Momo, Silvestre e Graciani (2007) destacam que
as experiéncias sensoriais estdo relacionadas a significados e emocdes. Por
exemplo, um aroma ou pode despertar sentimentos, resgatar memdarias, ou
despertar sensac¢fes de estranhamento e isso pode variar conforme as memaorias
e emocdes associadas.

Momo, Silvestre e Graciani (2007) afirmam que as preferéncias sensoriais e
as reacoOes individuais aos estimulos sensoriais influenciam significativamente a
maneira como as pessoas realizam suas atividades diarias. Pessoas com
sensibilidade aumentada ao som, por exemplo, tendem a evitar locais ruidosos,
enquanto aquelas que buscam estimulos sensoriais podem estar constantemente
a procura de novas experiéncias sensoriais. Ao compreender e valorizar essa
diversidade sensorial, é possivel criar ambientes mais inclusivos e que beneficiem
os alunos. Dessa forma, destacamos que é essencial que os educadores
compreendam essas relacbes e considere-as em sua pratica pedagogica. Ao
pensarmos de que maneira podemos repensar as praticas pedagdgicas
considerando as caracteristicas sensoriais dos estudantes, elencamos o Suporte
Transacional do modelo SCERTS para refletirmos sobre essas possibilidades.

O Suporte Transacional no modelo SCERTS (Social Communication,
Emotional Regulation, and Transactional Support), conforme descrito por Lima
(2021), € um conceito que envolve a criacdo de um ambiente de aprendizagem que
oferece suporte ajustado as necessidades especificas do aluno, especialmente
agueles com desafios de comunicacdo, regulacdo emocional ou com
caracteristicas neurodiversas, como no caso, as AH/SD. Conforme o autor, a
intencdo do componente de Suporte Transacional do SCERTS é oferecer apoio a
todos os envolvidos na formacé&o da criancga, seja apoio visual ou emocional e, além

disso, oportuniza a comunicacéo de estados emocionais e a participacdo social por
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meio do controle emocional. Dessa forma, no contexto do SCERTS, Lima (2021)
revela que o suporte transacional se refere as adaptacdes que professores, pais e
outros envolvidos na educacdo fazem para promover o desenvolvimento social e
emocional, assim como a aprendizagem académica.

O autor explica que o modelo SCERTS, criado por Barry Prizant, foi
originalmente desenvolvido para criancas com autismo, mas seus principios tém
sido aplicados também em outros contextos, especialmente quando se trata de
regular as emocgbes e apoiar 0o desenvolvimento social. Um dos elementos
principais desse modelo € garantir que a comunicacdo e a regulacdo emocional
sejam promovidas de maneira integrada, o0 que é essencial para alunos que
apresentam hipersensibilidade ou outras caracteristicas sensoriais, afirma Lima
(2021).

Em relagcéo aos estudantes com AH/SD, podemos considerar que o suporte
transacional € particularmente Util para adequar as caracteristicas como a
hipersensibilidade sensorial e a regulagdo emocional, que frequentemente
acompanham o perfil desses alunos devido sua assincronia, que permeia no perfil
superdotado. De acordo com Silverman (2009), muitas criangcas com superdotacao
apresentam sensibilidade a sons, luzes, texturas e até mesmo interacdes sociais.

Podemos colocar como exemplo um aluno superdotado que se sente
sobrecarregado em uma sala de aula barulhenta, ele provavelmente precisara de
um ambiente mais calmo e silencioso para poder focar em atividades
cognitivamente desafiadoras. Nesse sentido, professores podem ajustar o
ambiente de forma a reduzir estimulos sensoriais que causam desconforto,
oferecendo espacos de refligio onde os alunos podem se regular emocionalmente,
0 que € crucial para seu desenvolvimento académico e social.

Em alunos com AH/SD, é comum observar uma sensibilidade sensorial
aumentada, o que pode impactar significativamente seu desempenho académico e
seu bem-estar emocional em determinados ambientes dentro e fora da escola. De
acordo com Silverman (2009), muitos desses alunos experimentam uma
hipersensibilidade a estimulos como sons, luzes e texturas. Nesse contexto, 0
suporte transacional, tal como proposto pelo modelo SCERTS, oferece uma
abordagem que pode colaborar com esses desafios.
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Esse tipo de suporte envolve ndo apenas modificacdes ambientais, como a
criacdo de ambientes mais silenciosos e menos estimulantes, mas também cria
estratégias interacionais e emocionais que ajudam os alunos com a autorregular.

Professores e educadores que utilizam o suporte transacional sédo capazes
de ajustar o nivel de demanda e estimulo sensorial, promovendo assim um
ambiente que favorece tanto o conforto sensorial quanto o desenvolvimento
cognitivo. Além disso, podemos considerar que a sala de recursos equipada com
areas de baixa estimulacdo sensorial pode ser essencial para permitir que esses
alunos lidem com o estresse causado por estimulos excessivos, como ruidos ou
luzes fortes. Esses ajustes ambientais, combinados com o suporte emocional,
possibilitam que os alunos maximizem seu potencial sem os impedimentos
causados por suas sensibilidades. Dessa forma, o suporte transacional garante que
as necessidades emocionais e sensoriais sejam atendidas em sincronia com as
demandas académicas, promovendo um desenvolvimento mais equilibrado.

Em uma Sala de Recursos de AH/SD, o suporte transacional implica um
planejamento que leve em consideracdo ndo apenas o curriculo diferenciado, mas
também o apoio emocional e social. Segundo Guenther (2006), a educacao de
alunos com superdotacdo deve incluir suporte psicolégico, pois esses alunos
frequentemente enfrentam desafios emocionais relacionados a ansiedade, a
autopercepcao distorcida e ao perfeccionismo. O apoio transacional, assim, deve
incluir uma rede de suporte envolvendo a escola, a familia e profissionais de
diversas areas, promovendo um ambiente positivo e colaborativo.

Outra caracteristica frequentemente observada em alunos com
superdotacdo é a hipersensibilidade sensorial, que pode influenciar diretamente
seu comportamento e bem-estar no ambiente escolar. Alunos com AH/SD podem
apresentar maior sensibilidade a estimulos como luz, som, textura e até mesmo
interacdes sociais, 0 que demanda ajustes especificos na Sala de Recursos.
Segundo Silverman (2009), essas caracteristicas sensoriais sdo frequentes em
superdotados, especialmente naqueles que possuem também altas capacidades
criativas.

Ao trabalhar com esses alunos, o ambiente deve ser cuidadosamente
planejado para minimizar distracbes e estimulos sensoriais excessivos,

favorecendo a concentracéo e o bem-estar. Alencar (2007) afirma que a criacao de
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um espaco acolhedor e ajustado as necessidades sensoriais, além de praticas
pedagdgicas que levem em conta essas particularidades, é essencial para o
sucesso no desenvolvimento desses alunos.

No contexto da Sala de Recursos Multifuncional, os educadores podem
desenvolver estratégias de engajamento e regulacdo emocional, facilitando a
comunicacao social e o desenvolvimento académico. A adaptacao das atividades
e do ambiente de acordo com o perfil sensorial dos alunos pode ser fundamental
para garantir que essas criangas tenham acesso pleno ao curriculo e possam
realizar atividades de enriguecimento de maneira eficaz.

As praticas pedagogicas que levam em consideracdo as necessidades
sensoriais contribuem para a inclusao de alunos neurodivergentes, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais equitativo e eficiente. Além disso, o
desenvolvimento de estratégias baseadas na neurodiversidade, fortalece a
autonomia dos alunos e estimula seu engajamento ativo no processo de

aprendizagem.



61

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nessa secdo apresentamos sobre os caminhos percorridos para a
realizacdo deste estudo. O percurso da pesquisa envolveu a investigacéo sobre a
problematica: Como uma proposta de intervencéo pedagdgica pode contribuir para
0 processo de escolarizagdo de alunos com AH/SD, considerando suas
caracteristicas sensoriais? O estudo foi realizado de carater tedrico-pratico e, dessa
forma, foi dividido em quatro etapas, envolvendo pesquisas de revisdo de literatura,
observagdo participante, andlise de dados e a elaboragdo de um produto
educacional.

O presente estudo € uma mostra pequena sobre as caracteristicas
sensoriais e faz parte de uma pesquisa maior, integra parte de uma pesquisa maior
que estd em andamento, cujo niumero do parecer é 6.327.765. Ambas integram o
grupo de estudo “Desenvolvimento, aprendizagem e educag¢ao”, da Universidade
Estadual de Maringa. Nesse sentido, apresentamos uma pequena mostra dos
dados colhidos a partir da aplicacdo do Perfil Sensorial Il (Dunn, 2017) com
estudantes AH/SD frequentes no AEE de uma escola da Rede Municipal de uma
cidade da regido noroeste paranaense.

Realizamos no presente estudo uma pesquisa participante. Para Thiollent
(1986), a pesquisa participante é caracterizada pela colaboracdo ativa entre
pesquisadores e participantes ao longo de todo o processo, com o objetivo de
compreender e transformar a realidade social. O autor destaca a importancia da
coleta de dados realizada por grupos de observacdo e pesquisadores,
supervisionados por um seminario central, adotando uma abordagem que valoriza
tanto técnicas quantitativas quanto qualitativas.

Conforme Cruz Neto (2000) a Observacao Participante é constituida a partir
do contato direto do pesquisador observador com o fenbmeno a ser observado.
Conforme o autor, essa técnica € importante para detectarmos informacdes que
nao sdo facilmente encontradas quando aplicamos um questionario, por exemplo.
Além disso Cruz Neto (2000) enfatiza que para o investigador precisa desenvolver
habilidades de empatia e observacéo, assim como o grupo a ser observado, que

precisa aceitar o pesquisador em campo.
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De acordo com Deslandes (1998), a definicdo da problematica da pesquisa
consiste em considerar especulacdes sobre 0 campo a ser investigado para orientar
na formulacao do problema. Conforme a autora, um problema pode ser visto como
individual e unico, além disso, ele busca respaldo no tema da pesquisa. Nesse
sentido, ao considerarmos o0 tema de nosso estudo e para nortear a presente
pesquisa, apresentamos a seguinte problematica: Como uma proposta de
intervencdo pedagogica pode contribuir para o processo de escolarizacdo de
alunos com AH/SD, considerando suas caracteristicas sensoriais? Definimos como
0 objetivo geral desse estudo: investigar como elaborar um material de apoio
pedagogico de orientacdo aos profissionais da educacéo, a fim de reconhecer e
romper com 0s mitos sociais, possibilitando compreender e incluir pessoas com
AH/SD considerando suas caracteristicas sensoriais.

A metodologia utilizada foi de abordagem quanti-qualitativa. Conforme Gil
(2008), a pesquisa qualitativa € uma abordagem que busca entender os fenbmenos
sociais a partir da perspectiva dos participantes e do contexto em que ocorrem.
Para o autor a pesquisa qualitativa pode oferecer métodos como entrevistas onde
podemos perceber as vivéncias e bagagens dos participantes com mais detalhes;
observacéo participante onde o pesquisador se envolve diretamente com o grupo
estudado para compreender seus comportamentos e contextos; analise de
conteudo, textos, discursos e outras formas de comunicacdo para identificar
padrdes e significados e aplicacbes, onde sdo usadas para estudos exploratérios e
mais descritivos.

Para orientar o percurso desse trabalho definimos como objetivos
especificos: 1) realizar um levantamento histérico e contextual sobre AH/SD; 2)
realizar um levantamento sobre alunos matriculados na Sala de Recursos
Multifuncionais de AH/SD na Rede Municipal de uma cidade da regido noroeste
paranaense; 3) desenvolver um estudo do perfil sensorial de alunos com AH/SD
matriculados na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) de uma cidade da regiao
noroeste do Parana; 4) elaborar um material de apoio pedagdgico com
possibilidades de orientacéo aos profissionais da educacao, afim de potencializar o
atendimento escolar. A partir dessas consideracdes, na primeira etapa da pesquisa,
demos foco para compreendermos o contexto historico e consideracdes sobre

AH/SD. Além disso, tracamos um panorama sobre o tema AH/SD com
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embasamento nas politicas Publicas no ambito nacional e estadual paranaense. A
partir da aplicacao do questionario do Perfil Sensorial Il (Dunn, 2017), identificamos
alguns dados sobre as caracteristicas sensoriais dos estudantes participantes do
AEE. Para o estudo tedrico usamos bibliografias fisicas e plataformas digitais como
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, e bases de exceléncia da
plataforma CAPES, como a Scopus e Web of Science (Figura 3) para destacar
temas e topicos relevantes que podem ser relacionados com a tematica desse
projeto.

A partir no material selecionado em nossas buscas, foram encontrados 272
artigos na base de dados Web of Science e 482 na base Scopus com a utilizacdo
dos unitermos “giftedness AND enrichment”. Foi colocado como filtragem apenas
artigos publicados entre 1956 a 2023.

Figura 3 — Busca de documentos nas plataformas de base.
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Durante a revisdo de literatura, realizamos um ranqueamento de dados
sobre o tema especifico de pesquisa a partir da metodologia de revisdo sisteméatica
Methodi Ordinatio. Além disso, realizamos um levantamento de indicadores

bibliométricos, sobre o material selecionado, por meio do software R do
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Bibliometrix. Dentro dessa perspectiva, exploramos as plataformas de
ranqueamento, além de investigar os critérios subjacentes que fundamentam o
processo de classificacdo e organizacao dos artigos cientificos especificos. Dessa
forma exploramos os critérios e o impacto das plataformas de ranqueamento de
dados de artigos cientificos especificando os termos de busca para a teméatica de
nossa pesquisa. Os unitermos de busca foram “high abilities AND giftedness”,
“giftedness AND enrichment” e “Sensory AND Processing”.

Para Gil (2002), a pesquisa bibliografica € um método fundamental para a
construcdo do conhecimento cientifico, que se baseia na revisdo de literatura ja
construida e publicada ao longo da histéria sobre o tema especifico a ser
investigado. Conforme o autor, esse tipo de pesquisa oferece o embasamento
tedrico necessario para o desenvolvimento de novos estudos.

Entre os paises mais citados dentro da literatura do nosso tema podemos
identificar a partir do grafico abaixo (Grafico 1) gerado pela andlise bibliométrica,
que Estados Unidos lidera o ranking com 1633 cita¢cdes. Na sequéncia encontra-se

a Germéania com um numero mais reduzido, totalizando 169 citacdes.

Gréfico 1 — Paises com o maior numero de producgdes citadas sobre AHSD.
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Ao analisarmos o grafico 1, é fato que os Estados Unidos lideram com 1633
0 numero de citacdes, enquanto a Alemanha, como segundo lugar, aparece com
apenas 169 citacoes, evidenciando uma diferenca significativa de cerca de 1464
citacdes a menos.

Em terceiro e quarto lugar estdo a China com 77 citagcdes e Reino Unido com
75. Esses paises apresentam numeros muito proximos entre si, porém bastante
distantes da Alemanha. Outro ponto a ser considerado € que 0s paises
subsequentes ao Reino Unido apresentam quantidades de citagbes ainda menores,
todas abaixo de 100. Isso sugere que, enquanto os Estados Unidos dominam de
forma substancial, os demais paises tém um papel muito menor na literatura
analisada nessas plataformas.

A disparidade no namero de trabalhos citados também pode ser explicada
por fatores econdmicos, pois os paises como USA, Alemanha e China possuem
maiores or¢camentos para pesquisa e atraem mais financiamentos, parcerias e
colaboracgdes internacionais.

A discrepéancia nas publicacdes sobre AH/SD nos Estados Unidos também
esta relacionada diretamente com a influéncia de grandes estudiosos sobre essa
tematica, como Renzulli, Gardner e Sternberg. Como sabemos, os Estados Unidos
possuem uma infraestrutura educacional bem desenvolvida, com programas
especificos em AH/SD Influenciados ou desenvolvidos pelo proprio Renzulli. Além
disso, a cultura americana valoriza as AH/SD e isso faz com que haja mais
estimulos para pesquisa.

Com a analise bibliométrica foi possivel identificar as palavras-chave mais
frequentes sobre a tematica da nossa pesquisa. Além disso, foi observado como
esses termos mudam ao longo dos anos, indicando tendéncias mais emergentes
conforme a atualidade dos estudos. Segue abaixo (Figura 4) uma nuvem de
palavras gerada a partir do Bibliometrix, onde retne os termos mais utilizados pelos

autores em suas pesquisas ao longo dos ultimos anos.
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Figura 4 — WordCloud - Giftedness and enrichment.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da revisdo de literatura, a segunda etapa dessa pesquisa tive como
foco a realizagdo de um levantamento sobre os alunos com AH/SD matriculados na
Sala de Recursos Multifuncionais de uma escola municipal de uma cidade da regiao
noroeste paranaense, 0s quais constituiram o grupo de pesquisa. A partir disso, foi
estudado as informacdes cadastrais desses estudantes e suas caracteristicas
sensoriais a partir da aplicacdo do teste Perfil Sensorial Il (Dunn, 2017). A aplicag&o
consistiu no questiondrio para os pais e/ou responsaveis dos alunos e pela
professora da Sala de Recursos Multifuncionais. ApOs a aplicacdo dos
guestionarios, os dados coletados foram analisados pelo grupo de pesquisa maior.

Gil (2008) aponta que o questionario € um instrumento usual importante para
a coleta de dados em pesquisas sociais que consiste em uma série de perguntas
ordenadas de forma légica. O autor explica sobre a importancia em comecar por
perguntas mais simples e finalizar com as mais complexas.

O presente estudo também se tratou de uma pesquisa de observacgao.
Podemos dizer que, de acordo com Marconi e Lakatos (2008), a observacgao
contribui para a investigacao cientifica, pois se trata de um tipo de coleta de dados
gue ajuda na descoberta e obtencéo de informacdes fundamentais para a pesquisa.
Portanto, na pesquisa participante, inicialmente observamos um grupo de alunos
com AH/SD que frequentam o Atendimento Educacional Especializado em uma

escola municipal do noroeste paranaense. A observacao foi realizada sobre sete
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estudantes com habilidades especificas em diferentes areas de talento (produtivo-
criativo, artistica, académica e psicomotora. A faixa etaria dos estudantes variou
entre 6 e 10 anos de idade. Todos frequentavam o ensino comum no periodo
matutino e duas vezes por semana frequentavam o atendimento na Sala de
Recursos Multifuncional no periodo vespertino.

Para a coleta e analise de dados, inicialmente realizamos uma observacéo
sobre os alunos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais em uma escola
municipal de uma cidade do noroeste paranaense. O atendimento a esses
estudantes foi realizado durante o periodo de 11 meses e pudemos observar
semelhancas entre algumas caracteristicas sensoriais e comportamentais desses
alunos. Além disso, foi realizado leituras sobre os relatorios, encaminhamentos,
avaliagbes e demais documentos referentes aos alunos participantes.

Com base nesses dados, foi desenvolvido um planejamento especifico por
trimestre para potencializar as habilidades individuais e em grupo dos estudantes
participantes. Como instrumentos para coleta e andlise de dados para desenvolver
um estudo do perfil sensorial dos alunos participantes, a pesquisa (parecer
6.327.765) solicitou aos familiares e professores para a realizagdo do
preenchimento de questionario do teste Perfil Sensorial II (Dunn, 2017). O
guestionario apresentou 44 perguntas e foram respondidos pelos pais e
professores dos alunos participantes da pesquisa.

Os responsaveis que preencheram o0 questionario classificaram o0s
comportamentos observados conforme a escala abaixo (Figura 5), conforme as
diretrizes do instrumento: quase sempre (90% ou mais), frequentemente (75%),
metade do tempo (50%), ocasionalmente (25%) e quase nunca (10% ou menos).
Além disso, a opg¢ao “nao se aplica” também estava disponivel e destinava aos
comportamentos que nao foram observados ou que a crianca nunca havia
apresentado. As respostas foram organizadas em tabelas de escores, permitindo

assim visualizar os dados e realizar uma pequena analise sobre os resultados.
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Figura 5: A curva de normal e o sistema de classificacéo do Perfil Sensorial 2 (CSP2).
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Fonte: Perfil Sensorial 2 — Winnie Dunn, 2017.

Para os resultados, os escores apontam o padrdo de processamento
sensorial da crianga, classificado em quatro tipos: buscador sensorial, esquiva,
sensibilidade e registro sensorial (Dunn, 2017).

Como proposta do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Inclusiva —
PROFEI, realizamos por fim, um material pedagogico com informacdes sobre a
temética dessa pesquisa e proposta de recursos voltadas para os professores que
atendam alunos com AH/SD. O material é disponibilizado em arquivo PDF para as
escolas da rede publica e podera ser utilizado para orientar atendimentos na Sala
de Recursos Multifuncionais em AH/SD.

Trata-se de um caderno pedagdgico que discorre sobre o perfil de pessoas
com AH/SD, principais caracteristicas e estratégias para o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem desses estudantes em espacgo escolar e no atendimento
educacional especializado. O caderno pedagdgico apresenta algumas
consideragdes sobre o trabalho na Sala de Recursos de AH/SD a partir de
experiencias vivenciadas em escolas municipais e estaduais.

Nesse sentido, para abordar como trabalhar em uma Sala de Recursos do
voltada para alunos com AH/SD, é fundamental considerar as especificidades das
necessidades desses estudantes e as metodologias pedagdgicas que favorecem o
desenvolvimento de seu potencial. A SRM é um ambiente especializado que

oferece suporte e atendimento contribuindo com o trabalho realizado na sala de
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aula comum, com o objetivo de desenvolver as capacidades intelectuais, criativas
e emocionais dos alunos.

De acordo com Alencar (2007), a pratica pedagogica na Sala de Recursos
Multifuncionais deve seguir os principios da diferenciacdo pedagogica, que visa
ajustar as estratégias de ensino para atender as necessidades e interesses dos
alunos superdotados. Isso pode ser desenvolvido por meio de atividades mais
desafiadoras e engajadas, que estimulem o pensamento critico e criativo, bem
como a autonomia e a iniciativa pelo estudante.

O papel do professor em uma Sala de Recursos vai além da instrucédo direta,
pois ele atua como mediador do conhecimento, auxiliando o aluno a explorar suas
habilidades e interesses. Conforme destaca Alencar (2007), o professor de AEE
para AH/SD deve ser capaz de planejar atividades que promovam o
desenvolvimento integral do aluno, oferecendo desafios e estimulos que atendam
as suas habilidades avancadas, a partir de atividades exploratérias, pesquisas e
desenvolvimento de projetos.

Sobre a elaboracdo de uma proposta de recursos e acdes para O
atendimento as caracteristicas sensoriais dos alunos com AH/SD, entendemos que
um caderno pedagdgico é um recurso didatico que serve como uma ferramenta de
apoio ao desenvolvimento do trabalho escolar. Esse recurso pode ajudar
professores e estudantes a organizarem e sistematizarem o conteddo a ser
estudado e as possibilidades de aprendizagem.

Entendemos como produto educacional qualquer recurso ou material
desenvolvido para apoiar o processo educativo. Isso pode incluir cadernos
pedagdgicos, softwares educativos, jogos didaticos, podcast, videos, entre outros.
Para Libaneo (1994), os materiais pedagogicos sdo essenciais para mediar o
processo de ensino-aprendizagem, pois servem como ferramentas que ajudam a
estruturar e organizar o conhecimento.

Libaneo (1994) enfatiza que a qualidade dos materiais pedagdgicos é crucial.
Eles devem ser bem elaborados, contextualizados e adequados aos objetivos
educacionais e considerando as especificidades do publico direcionado. Libaneo e
Pimenta (1999) sugerem que os materiais pedagogicos devem estar integrados a
pratica pedagogica dos professores. Eles devem ser usados de forma planejada e
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estratégica, complementando as atividades de ensino e facilitando a realizacao dos

objetivos educacionais.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nessa secdo apresentamos 0s resultados sobre a revisdo de literatura e
resultados sobre a coleta de dados e a elaboracao do produto educacional. A partir
dos estudos apresentados nessa pesquisa, compreendemos que existe uma
escassez de trabalhos escritos sobre AH/SD, o que reflete na persisténcia de mitos
sociais e na falta de incentivos por parte das politicas publicas para promover o
atendimento adequado a essa populagcao (Burns, 2014; Cavalheiro, 2021; Fabrin,
2020; Fleith, 2009 e 2022; Gongalves, 2020; Guimaraes e Ourofino, 2007; Pocinho,
2009; Renzulli, 2006, 2014, 2016 e 2021; Virgolim, 2007 e 2021).

No Brasil, essas caracteristicas sdo muitas vezes vistas como raras,
despertando curiosidade e, em alguns casos, levando a avaliacdo equivocada do
aluno com AH/SD, com expectativas de que ele seja excepcional em todas as areas
do conhecimento. Tais ideias erréneas dificultam o processo de identificacdo e o
desenvolvimento das potencialidades desses alunos (Fleith, 2009).

A discusséo sobre AH/SD destaca a urgéncia de capacitacdo e formacao
para todos os atuantes da escola, reconhecendo as particularidades e
potencialidades desses alunos. As diretrizes e legislacdes, como a Lei Estadual
21.743 de 10 de novembro de 2023 (Parana, 2023) e o Plano Nacional de Educacéo
(Brasil, 2008), destacam sobre a importancia de criar ambientes de aprendizagem
gue ndo apenas acomodem, mas também desafiem e estimulem os estudantes
com AH/SD como de direito & suplementacdo curricular. E necessario que as
escolas adotem estratégias diversificadas, promovendo atividades que extrapolem
o curriculo padréo e incentivem a interagdo social, a criatividade e a lideranca.

Além disso, a formacdo continua de educadores, em colaboracdo com
instituicdes, familias e especialistas, se faz fundamental, uma vez que € de direito
a oferta do servico, a identificacdo e o desenvolvimento das habilidades desses
alunos. Consideramos que a tematica AH/SD é pouco discutida e se faz necessaria
mais pesquisa na area.

Destacamos sobre a importancia em abordar os mitos sociais e preconceitos
que frequentemente cercam estudantes com AH/SD). A percepcao errdnea de que

todos os superdotados sao igualmente brilhantes em todas as é&reas de
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conhecimento, confundidos com a figura de génio ou que ndo enfrentam desafios
emocionais e sociais, pode levar a exclusdo e a nao identificacdo de suas
necessidades especificas. Um dos mitos mais persistentes é a crenca de que a
superdotacéo se traduz apenas em exceléncia académica, desconsiderando outras
habilidades, como criatividade, artistica e lideranca, conforme afirmado por Virgolim
(2007) e Renzulli (2014). Essa diversidade implica que a identificacdo e o apoio a
esses alunos devem considerar um conjunto amplo de caracteristicas, ao invés de
se limitar a um critério Unico.

No caso especifico dos estudantes com AH/SD destacamos que 0S mitos
sociais sobre a compreensao das caracteristicas desses estudantes, muitas vezes
influenciam nas relagbes sociais desses alunos. O perfil AH/SD pode ser
caracterizado por serem questionadores, criticos e curiosos, e esse tipo de
comportamento em sala de aula muitas vezes é visto pelos professores como um
incdmodo nas aulas. Todavia, as AH/SD néo é um fendbmeno raro, pois a cada 20
pessoas uma é caracterizada com perfil de AH/SD. Outro mito é sobre a questéo
do teste de Quociente de inteligéncia (Ql), pois essa avaliacdo ndo é determinante
para as AH/SD (Gardner, 2000; Ogeda, 2020; Ourofino, 2006; Guimaraes;
Ourofino, 2007).

Um dos mitos mais persistentes € a crencga de que a superdotacao se traduz
apenas em exceléncia académica, desconsiderando outras habilidades, como
criatividade, artistica e liderancga, conforme afirmado por Virgolim (2007) e Renzulli
(2014). Essa diversidade implica que a identificacdo e o apoio a esses alunos
devem considerar um conjunto amplo de caracteristicas, ao invés de se limitar a
um critério unico.

Além disso, € essencial combater esse pensamento equivocado da
humanidade, pois as expectativas irrealistas de que esses estudantes ndo podem
falhar podem resultar em problemas de autoestima, autocobrancga e saiude mental.
Ogeda (2020) destaca que os alunos com AH/SD enfrentam desafios
socioemocionais que devem ser reconhecidos e tratados adequadamente.

Promover uma compreensao mais inclusiva da AH/SD, conforme proposto
por Gardner (2000), € um passo crucial. A educacdo deve valorizar as multiplas
formas de inteligéncia, proporcionando um ambiente que reconheca e respeite as

singularidades de cada aluno. As politicas publicas devem ser reforcadas para
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assegurar que esses estudantes recebam o suporte adequado, permitindo que
desenvolvam plenamente suas habilidades enquanto aprendem a lidar com os
desafios que surgem ao longo do caminho.

A criagdo de um ambiente educacional que valorize as diferencas, respeite
a neurodiversidade e ofereca oportunidades de desenvolvimento personalizado é
essencial para que os alunos com AH/SD nao apenas alcancem seu potencial, mas
também se sintam valorizados e apoiados em sua jornada educacional e pessoal.
Ao valorizar e investir nas potencialidades dos alunos com AH/SD, a educacao néao
apenas cumpre seu papel inclusivo, mas também contribui para o desenvolvimento
de pessoas criativas e engajadas no seu proprio desenvolvimento pessoal e social,
prontos para fazer a diferenga em nossa sociedade (Virgolim, 2021).

Ao abordarmos o tema sobre as caracteristicas sensoriais, consideramos 0s
sistemas sensoriais como fundamentais na vida cotidiana e no desenvolvimento
humano (Dunn, 2017; Almohalha, 2018; Caminha, 2008; Momo, Silvestre e
Graciani, 2007; Serrano, 2016). Consideramos que os oito sentidos explorados
(visdo, audicéo, tato, olfato, paladar, propriocepcéo, vestibular e interocepcao)
desempenham papéis cruciais ndo apenas na percepgcao sobre o ambiente, mas
também na regulacdo emocional, na aprendizagem e no comportamento social
influenciado pelos sentidos.

Ao compreendermos os sentidos e como eles se relacionam com o ambiente
educacional, percebemos que podem influenciar tanto o desempenho escolar
guanto as interacdes entre os estudantes. Dessa forma, ao atentarmos as
caracteristicas sensoriais, podemos desenvolver estratégias que beneficiem todos
os alunos.

Ao integrar um entendimento profundo dessas caracteristicas com praticas
pedagdgicas inclusivas fundamentadas na neurodiversidade, criamos ambientes
educacionais mais equitativos e eficazes, nos quais todos os alunos tém a
oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente. Essa abordagem néo s6
favorece os estudantes com AH/SD, mas também enriquece a experiéncia
educacional de toda a comunidade escolar.

Sobre a aplicagdo do Perfil Sensorial 2 em estudantes AH/SD que

frequentaram os atendimentos na SRM, trouxemos resultados a partir da coleta e
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analise de dados para o estudo do Perfil Sensorial Il (Dunn, 2017), que foi adaptado
para a realidade brasileira (AlImohalha, 2018).

Ressaltamos que os dados estao inseridos no contexto da pesquisa (Parecer
consubstanciado n° 6.327.765). O projeto foi encaminha ao Comité Permanente de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos — COPEP e aprovado pelo parecer
consubstanciado n° 6.327.765.

Empregamos dois instrumentos de coleta de dados: o Questionario de Perfil
Sensorial da Crianca, destinado aos cuidadores, e o Questionario de Peffil
Sensorial de Acompanhamento Escolar, preenchido pela professora da Sala de
Recursos Multifuncional. Ambos os questionarios abordam uma variedade de
aspectos relacionados as experiéncias sensoriais dos estudantes, requerendo que
0s participantes assinalem com um X a frequéncia com que tais comportamentos
séo observados.

O recorte dado para essa pesquisa foi a escolha de sete estudantes com
AH/SD, com idade entre 7 e 11 anos, que frequentam o AEE na rede municipal de
ensino de um municipio da regido noroeste paranaense. O Perfil Sensorial Il trata-
se de um questionario padronizado que é respondido pelos professores, pais ou
responsaveis pelos estudantes e busca auxiliar na identificacdo do perfil sensorial
desses alunos em relacdo a estimulos auditivos, visuais, tateis, de movimento, orais
e as respostas comportamentais associadas ao processamento sensorial.

Os responsaveis pelos estudantes preencheram o questionario classificaram
0s comportamentos observados, conforme as diretrizes do instrumento: quase
sempre (90% ou mais), frequentemente (75%), metade do tempo (50%),
ocasionalmente (25%) e quase nunca (10% ou menos). Além disso, havia a opcéo
de marcar a op¢ao "nao se aplica" para comportamentos que néo foram observados
ou que a crian¢a nunca havia apresentado.

No quadro 2 sédo apresentadas as respostas organizadas conforme os
questionarios respondidos, onde mostramos a pontuac¢éao bruta e a classificacdo do
perfil dos estudantes participantes. As respostas dos responsaveis pelos

estudantes ao questionario foram as seguintes:
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Quadro 2: Respostas dos questionarios respondidos: pontuacdo bruta e a classificacdo
do perfil dos participantes.

PONTUACAO BRUTA TOTAL E CLASSIFICACAO

Quadrante
(Pontuacao
média) Al A2 A3 A4 A5 A6 A7
Exploracio 33/95 16/95 3595 63/95 42/95 46/95 83/95
plorag Como a Como a Muito Comoa | Como a Muito
(20 a 47) o Menos . . S . .
maioria Maioria mais maioria | maioria Mais
88/100
Esquiva 29/100 43/100 20/100 45/100 47/100 | 50/100 Muito
(21 a 46) Maioria Maioria Menos Maioria Mais Mais mais
Sensibilidade | 32/95 | 25/95 | 43/95 | 895 | 3505 | 505 | 68/95
L O . Muito T A Muito
(18 a42) Maioria Maioria Mais . Maioria Mais .
Mais Mais
Observagio | 36/110 | 16/110 | 38110 | S0 | 301110 | 3810 | 0O
(19 a 43) Maioria Menos Maioria — Maioria | maioria f—

Fonte: Dados da pesquisa.

Para esse estudo, selecionamos um grupo composto apenas por meninos.

Os sete estudantes encontram-se na faixa etéaria entre 7 e 11 anos de idade e todos

estao matriculados no Ensino Fundamental I.

Quadro 3: Respostas dos questionérios respondidos: Sec¢bes sensoriais.

SECOES SENSORIAIS

(‘l\gd:';’g) 4140 18/40 | 17/40 | 25/40 | 12/40 | 29/40 i’/lgé i‘:g
Menos maioria Maioria Mais Maioria Mais Mais
. 24/30
Visual 10/30 06/30 10/30 11/30 11/30 11/30 Muito
(9al7) maioria Menos Maioria maioria maioria Maioria mais
Tato 11/55 3/55 14/55 | 14/55 | 11/55 | 2355 | 2220
7 T T S X Muito
(8a21) maioria Menos Maioria | Maioria maioria Mais Mais
Movimentos | 14/40 | 7/40 | 18/40 ﬁ/lslj i‘:g 20/40 | 17/40 ﬁ/ﬁj ﬁg
(7 a18) Maioria | Maioria | Maioria : Mais maioria .
mais mais
Posicéo do 2R BT 9/40 440 | 13/40 | 10140 | 340
corpo S T Maioria Menos maioria | Maioria S
(5a1lb) Mais menos Mais
33/50 28/50 40/50
Oral 15/50 2/50 21/50 ) Mais 36/50 Menos
. L Muito .
(8a24) maioria Menos Maioria Mais que maioria que
outros outros

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quadro 4: Respostas dos questionarios respondidos: Se¢8es comportamentais.

SECOES COMPORTAMENTAIS

Conduta 24/45 | 7/45 | 18/45 | 36/45 | 17/45 | 23/45 j\%i‘tg’
(9a22) mais Menos | Maioria Muito maioria Mais mais
Socioemocional | oa70 | 3570 | 17/70 | aw7o | 3870 | 370 | 89/70
(13 a31) o . o . . . Muito
Maioria mais Maioria Mais Mais maioria .

mais

Atencao 15/50 | 22550 | 2250 | 320 | 4gim0 | 19550 | 420
(9a24) T 7 T Muito T L Muito
Maioria Maioria Maioria . maioria maioria .

mais Mais

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas da professora dos alunos ao questionario Acompanhamento

Escolar foram assim pontuadas:

Quadro 5: Questionario respondido pela professora: informacdes dos estudantes.

Nome
ficticio

Idade

Sexo

F

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

XX | X[ X | X|X|[X|Z

Fonte: Dados da pesquisa.




77

Quadro 6: Resultados a partir do questionario respondido pela professora.

Quadrante PONTUACAO BRUTA TOTAL E CLASSIFICACAO
(Pontuacao
media) Al A2 A3 A4 A5 A6 A7
Exploracéo 7/40 18/40 11/40 11/40 18/40 14/40 16/40
(7al19) Maioria | Maioria | Maioria | Maioria | Maioria | Maioria | Maioria
Esquiva 33/60 28/60 45/60 31/60 28/60 42/60 42/60
B8aZ21 Muito Muito Muito Muito Muito Muito Muito
mais mais mais mais mais mais mais
Sensibilidade 33/55 38/55 31/55
(10 a 23) I\/}4/ 55 25/ 55 Muito 21./55 11./ 55 Muito Muito
aioria mais . Maioria Maioria . :
mais mais mais
Observacéo 47/65 42/65
(10 a 28) 3"\;'3/(.35 26./ 65 Muito 32/(.55 34/ 65 Muito 32/ (.55
ais maioria . mais Mais . Mais
mais Mais
SECOES SENSORIAIS E COMPORTAMENTAIS
Auditivo 10135 | 2235 f/ﬁj S | 1835 | 1135 | 24135 | 19135
(6 a 15) Maioria | Maioria mais Maioria | Maioria Mais Maioria
24/35 22/35
Visual 14/35 11/35 Mais 16/35 17/35 Muito 14/35
(6al7) Maioria | Maioria que Maioria | Maioria mais Maioria
outros
Tato 16/40 | 16/40 | 2340 | 1940 | 1040 | 28/40 | 22/40
(5alb) Mais Mais Mu'.to Mais Mais Mm_to Mm_to
Mais Mais Mais
. 28/40 32/40 29/40 28/40
Mc()(\sllgir;gos ZI\%AI'S Mui_to Mui_to }\;3;150 Mui_to Mui_to 2&;?5
Mais Mais Mais Mais
Comportamenta 27/55 20/55 39/55 23/55 15/55 39/55 35/55
I Mais Maioria LAl Mais Maioria L L
(9 a22) mais Mais Mais
FATORES ESCOLARES
Fator escolar 1 24/65 29/65 ﬁﬁg I\/Zle?li/gr?a 33/65 ::/lgljﬁg 31/65
(10 a 28) Maioria Mais . Mais . mais
mais mais
Fator escolar 2 12/50 20/50 26/50 18/50 14/50 26/50 25/50
(10 a 24) Maioria | maioria Mais Maioria | Maioria Mais Mais
Fator escolar 3 | 22/60 | 28/60 | 30/60 | o780 | 17560 | 37/60 | 31/60
L X Muito X . Muito Muito
(9a23) Maioria Mais . mais Mais . :
mais Mais mais
Fator escolar 4 29/60 20/45 36/45 23/35 27/45 34/45 25/45
(6 a 16) Muij[o Mais Mui.to Mui_to Mu[to Muijco Mui_to
mais mais mais mais mais mais

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao observarmos os dados dos quadros acima, destacamos que o

Questionario de Acompanhamento Escolar apresenta em Quadrante Exploracdo

que 100% esta como a maioria. Assim como em Quadrante Esquiva que resultou
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em 100% sendo muito mais que os outros. No Quadrante Sensibilidade 60% sao
mais que os outros e 40% estd de acordo como a maioria. JA& no Quadrante
Observacédo 10% estd como a maioria e 90% esta mais que os outros. No geral,
quadrantes 40% esta como a maioria e 60% mais que 0S outros.

Nas secOes Sensoriais e Comportamentais os resultados apresentaram 65%
considerados mais que outros e 35% esta como a maioria. No sentido Auditivo 30%
aparecem estar mais que o0s outros e 70% estd como a maioria. No sentido Visual
70% apresentam como a maioria e 30% esta mais que os outros. No sentido Tato
100% apresentaram mais que a maioria. Assim como em Movimentos, também
apresentaram 100% mais que a maioria. Ja no Comportamental 70% resultou muito
mais e 30% esta como a maioria.

No quadro sobre Fatores Escolares foram encontrados os seguintes
resultados: em Escolar 1 aparece 70% com muito mais que outros e 30% esta
conforme a maioria. Na Escolar 2 resulta em 60% aparece como a maioria e 40%
estd mais que os outros. J4 em Escolar 3 confirmou 90% est4 mais que 0s outros
e 10% como a maioria. E por fim, em Escolar 4 os resultados mostraram que 100%
encontram-se muito mais que 0s outros.

O Perfil Sensorial de Dunn (2017) € uma ferramenta utilizada para avaliar as
respostas sensoriais das pessoas em diferentes contextos e em relagéo a diversos
tipos de estimulos. As respostas sensoriais sdo organizadas em quatro quadrantes
principais: observacdo, exploracdo, sensibilidade e esquiva. Os limiares sao
considerados a capacidade de respostas do sistema nervoso aos estimulos, em
cada quadrante. Limiares baixos, o sistema nervoso € facilmente ativado,
requerendo uma menor quantidade e intensidade de estimulo para perceber e
responder em uma percepcdo. Um limiar mais elevado, é necessario um estimulo

mais intenso para que o sistema nervoso responda (Dunn, 2017).
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Figura 6: Estrutura do processamento sensorial de Dunn.

ELEVADO

Autorregulacao

PASSIVO
OAILY

Fonte: Adaptado de Dunn 2017.

Em um contexto educacional, a participacao funcional do estudante depende
de um equilibrio de ativacdo para que o aluno possa estar em alerta a diferentes
estimulos selecionados ao mesmo tempo, isso pode significar sensibilidades em
diferentes niveis, que precisam de mais atividades praticas ou com variacao de
estimulos para manterem o engajamento; sensivel (baixos limiares sensoriais, com
reacdes exageradas a estimulos). Altos valores nesta area indicam que os alunos
podem se distrair facilmente com estimulos externos.

Nesses casos podemos elaborar estratégias de intervencao com foco em
minimizar distracbes no ambiente de aprendizagem ou oferecer recursos de
acomodacao sensorial, como fones de ouvido.

Alunos que evitam estimulos sensoriais (baixos limiares, com tendéncias a
evitar estimulos sensoriais), podem se sentir sobrecarregados em ambientes com
muitos estimulos, como sons ou luzes. A criagcdo de um ambiente mais controlado
e calmo seria importante para esses estudantes.

J& para os estudantes que apresentam caracteristicas como registrador

passivo (altos limiares, com respostas passivas aos estimulos sensoriais), pode ser
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necessario promover atividades que chamem a atencéo deles de forma mais ativa,
ja que eles podem nao responder rapidamente a estimulos mais simples.

Ao analisarmos cada quadrante do perfil, podemos considerar que os alunos
com AH/SD apresentam perfis sensoriais com resultados altos em comparacao
com os tipicos. Isso pode ajudar a pensarmos em abordagem pedagdgica para
alinhar com suas necessidades especificas. Dessa forma, a partir dos dados
mostrados, podemos pensar em intervengdes adequadas buscando por estratégias
educacionais com base no perfil sensorial identificado, seja ele mais inclinado a
busca de estimulos ou a evita-los.

A partir dos dados apresentados nos quadros e com base no Perfil Sensorial
I Dunn (2017), podemos fazer uma analise considerando as respostas dos
responsaveis e da professora dos alunos em relagdo aos quadrantes sensoriais e
comportamentais.

Na analise geral dos Quadrantes Sensoriais, em exploracdo, a maioria dos
alunos foram classificados como "como a maioria", indicando que eles apresentam
comportamentos tipicos nesse quadrante. No entanto, alguns alunos apresentam
pontuacgdes significativamente maiores, como os estudantes A5 e A7.

No quadrante Esquiva, os alunos apresentaram um resultado alto nesse
guadrante, com 100% classificados como "muito mais que 0s outros". Isso indica
que esses alunos tendem a evitar ou escapar de estimulos sensoriais, mostrando
uma forte aversdo a ambientes sensoriais intensos. Gostam de criar estruturas
previsiveis, preferem ficar sozinhos para limitar estimulos sensoriais, mantendo-se
isolados e celetistas.

No guadrante Sensibilidade, 60% dos alunos apresentam uma sensibilidade
maior que a meédia, 0 que sugere que eles reagem intensamente a estimulos
sensoriais. Isso pode impactar a forma como eles interagem com o ambiente,
possivelmente ficando mais distraidos ou incomodados por estimulos que outras
criangas podem ignorar.

No quadrante Observacao também apresentou uma alta sensibilidade, com
90% dos alunos classificados como "mais que o0s outros”, sugerindo que eles
podem ser mais atentos ou reativos a mudancgas no ambiente sensorial, permitindo
ser mais observadoras, enquanto os alunos com limiares baixos percebem mais

sinais e ficam sobrecarregados devido a menor filtragem.
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Em Secdes Sensoriais Especificas, no sentido Auditivo, 0 comportamento
auditivo foi majoritariamente "como a maioria”, 70%, mas 30% dos alunos
apresentaram reacdes auditivas mais intensas que 0s outros, sugerindo uma
hipersensibilidade auditiva para alguns estudantes.

No sentido Visual, 70% dos alunos foram classificados "como a maioria”, o
gue sugere que 0 processamento visual desses estudantes é tipico. Apenas 30%
mostraram maior sensibilidade visual.

No sentido Tato, todos os alunos (100%) foram classificados como "mais que
a maioria", indicando uma hipersensibilidade tatil. Isso significa que eles podem ter
uma aversao maior ao toque ou a determinadas texturas. Explicando a necessidade
de manter uma distancia das outras pessoas, assim como seletividade na escolha
de tipos de tecidos, valorizando o conforto.

Sobre o item Movimentos, 100% dos estudantes foram classificados como
"mais que a maioria”, 0 que sugere que eles procuram ou reagem fortemente a
estimulos relacionados a movimentos. Esse grupo de alunos pode precisar de mais
oportunidades para se movimentar durante o dia ou no atendimento educacional.
Possivelmente néo ficardo sentados em cadeiras por muito tempo e buscam por
movimento durante a permanéncia na sala de aula.

No item Comportamentais, no fator Comportamental, 70% dos alunos foram
classificados como "muito mais", 0 que indica que eles apresentam
comportamentos que se destacam em relacao aos outros, possivelmente devido as
suas caracteristicas sensoriais. Isso pode envolver dificuldades de regulacéo
emocional ou comportamentos desafiadores diante de estimulos sensoriais
incOmodos, demonstrando comportamentos impulsivos. Em Socioemocional a
maioria dos estudantes apresentaram comportamento socioemocional tipico, mas
uma parte demonstrou reacdes mais intensas, o que pode indicar desafios no
relacionamento com os outros devido a sensibilidade sensorial. Na Atencédo, 60%
dos alunos apresentam pontuacfes acima da média, o que indica um impacto
sensorial que afeta diretamente sua capacidade de se concentrar em atividades
escolares.

No quadro dos Fatores Escolares em Fator Escolar 1, os resultados

mostraram que 70% dos alunos foram classificados como "muito mais" que o0s
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outros, sugerindo que esses estudantes tém desafios significativos em relacao as
demandas escolares, possivelmente devido as suas respostas sensoriais intensas.
No Fator Escolar 2 podemos observar que houve um equilibrio entre aqueles que
sao "como a maioria" (60%) e aqueles que s&o "mais que os outros" (40%). Isso
pode sugerir que, para alguns alunos, as questdes sensoriais t€m menos impacto
em determinadas areas escolares.

Em Fator Escolar 3, os resultados apontaram que 90% dos alunos foram
classificados como "mais que 0s outros”, indicando que, para a maioria, as
caracteristicas sensoriais afetam significativamente o desempenho académico. Os
Fator Escolar 4 os resultados consideraram que 100% dos alunos foram
classificados como "muito mais que o0s outros”, indicando que as questdes
sensoriais tém um impacto profundo e generalizado na experiéncia escolar desses
estudantes.

Os dados indicam que a maioria dos alunos apresenta reacdes sensoriais
mais expressivas em diversas areas, especialmente nos quadrantes de Esquiva,
Sensibilidade e dentro das Secbes Tétil e de Movimentos. Isso sugere a
necessidade de intervencbes especificas no ambiente escolar. Dessa forma,
podemos propor a criacdo de ambientes sensorialmente seguros, minimizar ruidos
excessivos, reduzir luzes brilhantes e evitar texturas desagradaveis, essas
estratégias podem ajudar inicialmente esses alunos a se sentirem mais
confortaveis. Conforme a necessidade de cada estudante podemos oferecer
materiais que ajudem a regular a sensibilidade tatil e movimentos, como objetos
manipulaveis, almofadas ou atividades fisicas programadas.

A partir dos dados apresentados, consideramos que o0s alunos deste grupo
especifico apresentam caracteristicas sensoriais que afetam significativamente o
modo como interagem e reagem com o mundo a sua volta, seja em ambientes
pessoais ou na rotina escolar. A partir dessas consideragdes enfatizamos que ao
apresentar intervencfes baseadas em suas necessidades sensoriais especificas,
podemos contribuir para melhorar o engajamento e o desempenho escolar desses
estudantes.

Como resultado constatamos na necessidade da elaboracdo de um caderno
pedagogico que apresenta como objetivo principal orientar e possibilitar estratégias

de intervencdo no Atendimento Educacional Especializado para estudantes com
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AH/SD, considerando suas caracteristicas sensoriais. O caderno traz algumas
sugestbes praticas e embasadas em referenciais para que professores, equipes
pedagdgicas e familias possam compreender melhor as especificidades desses
estudantes e promover um ambiente acolhedor e estimulante para seu pleno
desenvolvimento.

Para a elaboracdo do caderno pedagdgico organizamos o0 material
apresentando uma breve explicagdo sobre o conceito, caracteristicas, identificacéo,
mitos e preconceitos acerca das AH/SD. Em seguida, trazemos os aportes legais
gue estao em vigéncia nas Politicas Publicas sobre as AH/SD. Na terceira parte do
caderno apresentamos o Modelo de Enriquecimento curricular para toda a escola
(SEM), conforme as especificagdes de Renzulli (2014) e com base nos interesses
e estilos de aprendizagem de cada estudante. Na sequéncia apresentamos sobre
o servico de Atendimento Educacional Especializado e seus objetivos para o
desenvolvimento do potencial de estudantes com AH/SD. Ademais, discutimos as
caracteristicas sensoriais e como desenvolver atividades ou estratégias que
considerem os alunos com AH/SD.

Destacamos no material sobre a importancia de parcerias entre instituicoes,
universidades e empresas que podem contribuir para o desenvolvimento dos
talentos, recursos pedagdgicos e materiais que deveriam estar presentes nas Salas
de Recursos de AH/SD.

Ao longo dessa proposta de caderno pedagodgico foram abordadas as
principais caracteristicas sensoriais comumente observadas em alunos com
AH/SD, bem como estratégias de acolhimento, adequacdes curriculares e
enriquecimento de atividades. O objetivo é aproximar a comunidade escolar as
especificidades desses estudantes, garantindo-lhes oportunidades de
aprendizagem desafiadoras e significativas.

O titulo do caderno pedagdgico ficou definido como Estratégias de Ensino
para o Atendimento Educacional Especializado de estudantes com AH/SD. O
material contou com imagens registradas pela autora durante o periodo de

atendimento e observacéo realizada na Sala de Recursos no ano letivo de 2023.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral investigar como elaborar um material
de apoio pedagdgico de orientagcdo aos profissionais da educacao, a fim de
reconhecer e romper com 0S mitos sociais, possibilitando compreender e incluir
pessoas com AH/SD considerando suas caracteristicas sensoriais.

Retomando os objetivos pontuados no inicio, podemos destacar que ao
problematizarmos como organizar uma proposta de intervencdo pedagogica
pautada em caracteristicas sensoriais de alunos com AH/SD, consideramos que a
implementacdo de estratégias pedagodgicas voltadas para as especificidades
desses alunos pode contribuir significativamente para o seu desenvolvimento
académico e pessoal, pois promove um ambiente de aprendizagem mais inclusivo
e responsivo as suas particularidades.

Em relacdo ao objetivo de levantar aspectos do contexto historico sobre
AH/SD e sobre as caracteristicas sensoriais, consideramos que a analise historica
revelou a evolucdo do reconhecimento e da valorizacdo dessas caracteristicas,
destacando a importancia de uma abordagem pedagdgica que leve em conta as
caracteristicas do perfil desses alunos considerando suas particularidades de
aprendizagem e suas caracteristicas sensoriais.

Com base em Miranda (2003), ao afirmar que quando comparamos a
educacgdo inclusiva que temos hoje com o periodo de segregacdo e com as
revolucdes e lutas sociais desse publico anteriormente, percebemos um grande
avanco na educacdo especial e na integracdo das pessoas que fazem parte da
educacéo inclusiva diante da sociedade. Este progresso se reflete na construcao
de um sistema educacional que busca nao apenas acolher, mas também valorizar
as diferencas, promovendo um ambiente onde todos o0s estudantes,
independentemente de suas habilidades ou necessidades, possam desenvolver
seu potencial pleno.

A partir desse reconhecimento, concluimos que a educacdo inclusiva se
torna um caminho essencial para garantir direitos e igualdade de oportunidades,
contribuindo para a formacao de cidaddos mais conscientes e respeitosos com a
diversidade. Essa transformacéao requer um compromisso coletivo de educadores,

gestores e sociedade para que as praticas inclusivas sejam efetivamente
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implementadas e que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de
qualidade.

Sobre o objetivo de realizar um levantamento sobre alunos diagnosticados
com AH/SD na Rede Municipal de uma cidade da regido noroeste paranaense,
compreendemos que a identificacéo e o registro desses alunos sao fundamentais
para a valorizacdo e o0 reconhecimento da necessidade dos servicos de
atendimento educacional voltado para AH/SD, intervengdes educativas eficazes e
direcionadas, além de auxiliar na elaboracdo de politicas educacionais mais
adequadas.

Em relacdo ao objetivo de desenvolver um estudo do perfil sensorial de
alunos com AH/SD, consideramos que o estudo do perfil sensorial demonstrou a
necessidade de considerarmos as caracteristicas sensoriais e adequar o ambiente
escolar da melhor forma possivel para atender os estudantes AH/SD considerando
suas caracteristicas e que maximizem o bem-estar e desempenho desses alunos.

Referente ao objetivo de elaborar uma proposta de recursos e a¢des para o
atendimento as caracteristicas sensoriais dos alunos com AH/SD, compreendemos
a necessidade de desenvolver recursos educacionais especificos e de capacitar os
educadores para compreender guem sao os alunos AH/SD, como desenvolver o
trabalho na SRM considerando suas habilidades e especificidades. Desse modo,
consideramos importante identificar e desenvolver estratégias de ensino
adequadas as caracteristicas sensoriais e emocionais desses alunos, promovendo
assim uma educacao mais inclusiva e equitativa.

Neste contexto, retomamos a problematica inicial deste estudo: Como uma
proposta de intervencdo pedagdgica pode contribuir para o processo de
escolarizacdo de alunos com AH/SD, considerando suas caracteristicas
sensoriais? Apds o percurso deste estudo, ampliamos a discusséao no sentido de
relacionar AH/SD e as caracteristicas sensoriais desses estudantes, destacando a
importancia de uma abordagem pedagdgica que considere essas especificidades
sensoriais para promover uma educacao de qualidade e inclusiva.

Consideramos que a educacéo de alunos com AH/SD, especialmente no que
diz respeito as suas caracteristicas sensoriais, ainda é um campo em
desenvolvimento e necessita de mais investigagbes. Dessa forma,

compreendemos que a realizacdo de outras pesquisas sdo fundamentais para
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ampliar a compreensdo das especificidades sensoriais desses alunos em
diferentes contextos educacionais, com amostras maiores e mais diversas.
Concluimos que € possivel desenvolver intervencdes pedagdgicas eficazes
que considerem as caracteristicas sensoriais dos alunos com AH/SD. Essas
intervencdes ndo sé melhoram o processo de escolarizacdo desses alunos, mas
também contribuem para um ambiente educacional mais inclusivo e adaptado as

necessidades individuais, permitindo que cada aluno alcance seu pleno potencial.
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ORJETIVO:

Oferecer orientagdes prdaticas para profissionais da educagdo, para ajudar ne
desenvolvimento do trabalho com estudantes Altas Habilidades/ Superdotagdo
(AH/sD).

Este caderno busca desmistificar preconceitos comuns e mitos sociais sobre o tema,
promovendo uma inclusdo efetiva no ambiente escolar por meio de estratégias
baseadas no enriquecimento curricular.

Alem de fornecer ferramentas para intervengdes no Atendimento Educacional
Especializado, o material também destaca a importdncia de considerar as
caracteristicas sensoricis desses alunos, oferecendo sugestées que favorecem seu
desenvolvimento pleno em um ambiente acolhedor e estimulante.

Ao final, o caderno ainda oferece uma segdo com dicas de filmes, leituras, sites e
curiosidades sobre o tema, proporcionando recursos adicionais para aprofundar o
conhecimento sobre AH/SD.
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, L ]
O QUE £ ALTAS HARILIDADES/
SUPERDOTAGAO?

O estudante com AH/SD apresenta um potencial elevado em
determinada drea ou areas de conhecimento humano. Podemos
considerar que as AH/SD esta cada vez madis alinhada a um viés
de possibilidades de expansao do sujeito como um ser criativo e
produtivo em sua area especifica de habilidade. Esses sujeitos
precisam receber atendimentos especializados como forma de
suplementar e enriquecer o curriculo escolar. Além disso, &
necessdrio desenvolver suas habilidades e obter um processo de
aprendizagem mais significativo conforme suas especificidades.

ASSISTA AO VIDEO: "0 QUE £ SUPERDOTAGAO?" - RENZULLLI

*i

O MODELO TRIADICO DE ENRIQUECIMENTO.
PROPOSTO POR JOSEPH RENZULLI

A superdotagdo consiste na interagdo entre
trés tragos humanos: habilidades gerais efou
especificas acima da média, elevados niveis

de comprometimento com a tarefa e elevados
niveis de criatividade. O superdotado é capaz

de desenvolver este conjunto de tragos e
aplica-los em qualquer area do desempenho
humano (RENZULLI, 2016).




O MODELO TRIADICO DE ENRIQUECIMENTO
PROPOSTO POR JOSEPH RENZULLI

Na imagem podemos observar trés conjuntos fundamentais
que quando s&o manifestados juntos, caracterizam o
comportamento de superdotacdo, de acordo com Renzulli
(2014).

« O primeiro anel referente a habilidade acima da média
__em uma ou mais drea de conhecimento.

segundo anel é o envolvimento e a dedicagdo com a
refa.

rceiro anel diz respeito & criatividade.

ha esses trés anéis juntos manifesta-se o
ento de superdotagdo. As habilidades podem
cas em um ou mais éreas.

CONCEITO:

Para Renzulli (2024)

As pessoas com AH/SD
ndo apenas  possuem

habilidades acima da

média em determinadas
dreas do conhecimento,
mas também demonstram
um comprometimento
significativo com as tarefas
que realizam e exi
criatividade excepci

Para Virgolim (2007)

Pessoas com AH/SD demonstram
um desempenho notavel em uma
ou mais dareas especificas de
conhecimento podendo apresentar
capacidade  Intelectual  Geral;
aptiddo  Académica  Especifica;
Pensamento Criativo ou Produtivo;
Capacidade de Llideranca; Talento

Especial para Artes; COpacldude

Psicomotora.
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Renzulli (2014) destaca a necessidade de fornecer a essas estudantes oportunidades
educacionais especiais que vao além do curriculo regular, visando estimular plenamente
seu potencial. 0 estudioso sugere que essas caracteristicas ndo estdo limitadas apenas ao
intelecto, mas também podem se manifestar em outras dreas do desenvolvimento humano,

como criatividade, lideranga e habilidades artisticas ou motoras.

Renzulli (2014) deixa claro que o ideal é observar um conjunto de comportamentos que
possam manifestar caracteristicas de AH/SD e que ndo hd uma caracteristica mais
importante que outra entre essas habilidades. Dessa formae, o autor revela que ndo é
necessdrio que todas elas estejam presentes simultaneamente para identificar
comportamentos de AH/SD.

LTIPLAS INTELIGENCIAS >

Conjunto de
potencialidades...

(2000) arg ta que a
inteligéncia nGo & um dom homegé
mas um cenjunto de pots que
pode ser aprimorade e desenvolvido de
acordo com © contexto em que o
individuo esta inserido. O reconhecimento
das mattiplas inteligéncias reforga a
necessidcde de um  atendimento
educacional que valorize e estimule as
diferentes formas de expressdo e

pac de cada estudante, abrindo
espage  para  uma  educagdo mais
inclusiva e equitativa.

Para Gardner (2000) As priticas pedagégicas

A inteligéncia @ um potencial
blopsicoldgico que se manifesta em
uma ou mais habilidades que ajudam
na resolugdo de problemas ou na
criagéo de produtos significativos dentro
de um contexto cultural. O estudioso
revela o conceito de Inteligéncias
Mditiplas, que incluem diversas formas
de habilidades, como linguistica,
musical, logico-matemdtica, espacial,

Para promover o atendimento conforme
os T idades de tes AH/SD,
preci: P em um amblente
de aprendizagem estimulante, com foco
na cooperagdc e Interagdo entre alunos
e professores, para desenvolver o
processo criative e as miltiplas
inteligéncias. Portonto, as préticos
pedagégicas devem ser flexiveis e incluir
uma varedade de aolividades que

pei € volorizem as
Individuais de cada aluno.

nos

pol
interpessoal e naturalista.

ACESSE £ FACA O TESTE DE INTELIGENCIAS MULTIPLAS (MI)
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CORPORAL-

LINGUISTICA CINESTESICA

L&GICO-
MATEMATICA INTERPESSOAL

MULTIPLAS
INTELIGENCIAS
ESPACIAL INTRAPESSOAL

MUSICAL

DICA DE‘ViDEO = PENSADORES NA [DUCAQT\O: HOWARD GARDNER E AS
INTELIGENCIAS MULTIPLAS

\\/

O QUE PODEMOS OBSERVAR NA SALA DE AULA?

Q : A compreensao da superdotagdo como parte da neurodiversidade tem
implicagdes profundas na educagdo. Podemos dizer que AH/SD pode apresentar
uma variagéo natural na maneira como o cérebro funciona. No entanto, junto
com essas habilidades, muitas vezes vém desafios socioemocionais e de
aprendizagem.

Na pratica em sala de aula € possivel observar que estudantes com AH/SD podem

enfrentar dificuldades em se ajustar socialmente, lidar com expectativas
académicas elevadas ou encontrar métodos de ensino que se adaptem das suas
necessidades Gnicas de aprendizagem. Portanto, é relevante reconhecer e apoiar
ndo apenas as habilidades excepcionais, mas também os desafios que os
superdotados enfrentam em sua jornada educacional e emocional.
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+ SUGESTAO DE LEITURA:

Para ilustrar sobre a diversidade e os mitos sociais impostos para
AH/SD, apresentamos a literatura infantil: "Miguel”, escrito por Tony
Bradman e ilustrado por Tony Ross em 1990.

O livro apresenta a histéria de um garoto que se sente diferente dos
outros. Miguel vive em seu préprio mundo, é imaginativo e criativo,
caracteristicas que o destacam das outras criangas. Assim como
Miguel, criungas AH/SD as vezes podem ter dificuldades em se
adaptar a ambientes convencionais, preferindo criar suas préoprias
realidades ou explorar conceitos complexos desde muito cedo.

Livro: Miguel. de Tony Pradman,

Justragio de Tony Ross em 1991.

Para atendé-lo bem, a escola precisa
considerar suas necessidades especificas,
seja oferecendo apoio individualizado,
estratégias diferenciadas de ensino, um
ambiente mais sensoriaimente adequado, ou
até mesmo incentivando a compreensao e
empatia entre os colegas.

Quando pensamos se ha
"Migueis’ em nossas
escolas, serd que estamos |

acolhendo e respeitado
suas individualidades? |

Nesse sentido, entendemos que estudantes
com AH/SD podem precisar de atividades mais

desafiadoras para estimular sua curiosidade,
0 importante € que a escola esteja preparada
para reconhecer e respeitar as diferencas,
promovendo um ambiente inclusivo e d
aprendizagem para todos.



Ao relacionarmos com as AH/SD destacamos
que 0s mitos sociais sobre a compreensdo das
caracteristicas desses estudantes, muitas vezes
contribuem para a rejeigdo desses alunos, O
perfil AH/SD pode ser caracterizado por serem
questionadores, criticos e curiosos, ¢ esse tipo
de comportamento em sala de aula muitas
vezes é visto pelos professores como um
incomodo nas aulas. Sabemos que AH/SD ndo &
um fendmeno raro, pois a cada 20 pessoas uma
¢ caracterizada com perfil de AH/SD. Qutro
mito € sobre a questdo do teste de Quociente de
inteligéncia (Ql), pois essa ovaliagdo ndo é
determinante para as AH/SD.

dos mitos mais persistentes & a crenga de que

o superdotag&o se traduz apenas em exceléncia
i outras habilidades,
como criatividade, artistica e lideranga, conforme
afirmado por Virgolim (2007) e Renzulli (2014). Essa
diversidade implica que a identificacdo e o apoic a
esses alunos devem considerar um conjunto amplo
de caoracteristicas, ao invés de se limitar a um
critério anico.
Alem disso, & essencial combater esse pensamento
qui do da i pois as exp i

irrealistas de que esses estudantes nGo podem
falhar podem resultar em problemas cle autoestima
e sa(de mental. Percebemos que os alunos com
AH[SD enfrentam desafios socioemocionais que
devem ser id e
adequadamente.

4" APORTES LEGAIS E POLITICAS PURLICAS

“Caberes e praticas da inclusdo’ MEC (2006)

Com base nos regl das p

sobre AHIsn, no texto "Saberes e prdticas da
Inclusao™ MEC (2006) afirma no Artigo 8° que a
escola precisa desenvolver uma organizogdo em
suos closses comum. Portanto, no que diz respelto
@e necessidades de alunos com AH/SD, no artigo 8°
& mencionado a necessidade de:

I"X - atividades que favorecam, co aluno que
altes / °

P ! P <

F e 3 de osp
currleulares, s nas
classes comuns, em sola de recursos ou em oulros

pag pelos de ensino,
inclugive para conclusGo, em menor tempo, da
sétie ou etapa escolar, nos termos do Artigo 24, V,
“¢", da Lei 9.394/96° (MEC, 2006, p. 49).

LEIN®13.005. DE 25 DE JUNHO DE 2014.

Do Plano Nacional de Educagéio (Brasil,
2014) destacamos a Meta 4 que expée o
acesso de pessoas com necessidades
especiais @ educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado.
Além disso, & enfatizado na Meta 4 o
direito a um sistema de ensino inclusivo.
Conforme Plano Nacional de Educagdo
(Brasil, 2014), existe uma necessidade de
elaborar programas que suplementem o
atendimento especializado ao piblico
da educagao especial, incluindo
estudantes com AH/SD.

POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAOQ INCLUSIVA

Os dalunos que so identificados com
AH/SD estao incluidos no grupo-alvo da
Educacao Especial, como indicado por
PNEE (2008). Eles s@io reconhecidos por
exibirem um potencial excepcional em
dreas como intelectual, académica,
lideranga, psicomotricidade e artes, além
de demonstrarem notavel criatividade,
engajamento no processo de
aprendizagem e habilidade para realizar
tarefas em dreas de seu interesse.
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LET 21.743 - 10 DE NOVEMBRO DE
2023

Estabelece preceitos

ART jo Estabelece orientagdes e preceitos para implantagdo de campanhas estaduais ara implantacao de
m-'l" destinadas 90 desenvolvimento dis potencislidides de educandos com altas Pam ; ‘P‘a fa duai
habilidades/superdotacio na rede de ensino poblica do fstado do Parand. Campanhas estaduais
destinadas ao

ofissiontis da rede pGblica de ensino do Parank pars identificar o atender estudantes desenvolvimento das
i m’l‘ 2o w- AHIS‘F desde 2 educacio infantil até o ensino madic, promovendo sui integragio nas classes pofenCiaIidades de

ullul lln!mo' E} mnﬂma;io lmn uhnhxm com base gl"c;":;s'ct_&uimeu ° educandos com altas

habilidades/

s [em-;lumul tinusda de docentes pi e -Mhlhrc-‘n-iumun‘n.nlsb‘pmum'pnm:g'h SUPQI‘JO"‘QQEO narede
com 4 e i} 0! L Nt 3 » ’ 5
L S T T Rt ty)  de ensino publica do
i 5 % 2
D Rt ks o Olicp ot e Do chasats Ty AB/SD. Estado do Parani, e da

outras providéncias.

ar Piblico poderd estabel L co gaes privadis un fing |uerativos.
m’]‘ 4o npnntn«s o com atvagio em edvcagio especitl para af dantes com
alfas habilidades ou :up-rdmgh no contra furno, em dreas de feus Inhruns com o devido

registro no Censo fscolsr do [nstituto Nacional de [studos e Pesquisas Anisio Teix eira = [NEP.

Tnstitui o Dse Estadual das Altas Hebilidudes/Superdatacio a 5 yo do ag0sh

< T lh otasiio. « data ora institvida 8 Secretaria fstadval do llueld- poderi promover agees que visem i
m -390 conscientizagio da sociedade sobre o fema. conferinde a visibilidade ss;iosdmunluhsn-hmhuh
de. "ﬂh poblick do fstado do Parang, o L) cio de part de edycindo:

Acesse aqui para mais
informagaes

e
IDENTIFICAGAO:

Para Fleith (2009) néo existe uma férmula mégica para a identificagéo de
alunos com AH/SD, pois envolve um processo avaliativo multidimensional. A
autora destaca a importancia de identificar os pontos fortes, interesses e
necessidades individuais dos estudantes para orientar estratégias
educacionais inclusivas. Além disso, ressalta a necessidade de considerar a
criatividade, a motivagdo, interesses, o desenvolvimento socioemocional e
ndo apenas o aspecto académico.

Renzulli e Reis ([1970] 2021) destacam a importancia de investir na
identificag@o e no atendimento de alunos com habilidades superiores, para
que seu potencial ndo seja desperdigado, independentemente do contexto
social.




O MODELO DE ENRIQUECIMENTO PARA TODA A ESCOLA

Conforme o documento Plano Nacional de Educagédo (2014), existe uma
necessidade de elaborar programas que suplementem o atendimento
especializado a criangas da educagao especial, incluindo as com AH/SD.
Nessa perspectiva, O Modelo de Enriquecimento para Toda a Escola (The
Schoolwide Enrichment Model — SEM), desenvolvido por Renzulli e Reis em
1970, visa transformar a escola em um ambiente inclusivo, onde os
talentos dos alunos sdo identificados e desenvolvidos de maneira
democrética e adaptavel.

Conforme os autores, o Modelo Triddico de Enriquecimento oferece trés
tipos de experiéncias de enriquecimento: o primeiro tipo consiste em
experiéncias de cunho exploratério, que envolvem participagdo em
palestras, visitas guiadas e minicursos; o segundo inclui atividades de
treinamento que ensinam técnicas de pesquisa e habilidades
interpessoais, como lideranga, comunicagdo e autoconceito; e o terceiro
tipo diz respeito ao desenvolvimento de projetos, realizados
individualmente ou em grupos, que tém como foco a investigagdo de
problemas reais e a ampliac@o do conhecimento em dareas de interesse
(RENZULLI, 2014).

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA AH/SD

E uma modalidade de ensino que visa atender as r idades educacionai pecificas d
estudantes, garantindo que eles tenham acesso a uma educagéo de qualidade que desafia e estimula
suas potencialidades. De acordo com a resolugdo, Parana (201) d. alguns asp sobre a
organizagdo e funcionamento das salas de recursos multifuncionais para alunos com AH/SD. A resolugéo
menciona que essas salas devem ser contempladas no Projeto Politico-Pedagdgico da escola e no
Regimento Interno da instituigdo, funcionando de acordo com as necessidades especificas dos alunos
matriculados.

Para PNE (2008), o AEE para estudantes com AH/SD envolve a implementagdio de programas e
estratégias ed ionais especificas, adaptadas as idades individuais de cada crianga. Isso pode
incluir planos de aula diferenciados, projetos de pesquisa, mentorias, atualizagé&o curricular e acesso a
recursos avangados.

conforme Brasil (2009), nas Diretrizes Operacionais da Educagéo Especial para o AEE, o objetivo do AEE &

oferecer suporte pedagégico e recursos adicionais para que criangas com AH/SD desenvolvam seu
potencial ao méaximo. Isso inclui promover a aprendi aprofundar o conhecimento em
Greas de interesse e estimular o pensamento critico.

) b
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'CARGA HORARIA: o sala de Recursos Multifuncionais para
AH[SD deve funcionar com 20 horas-aula semanais,
sendo 15 horas para o trabalho pedagégico eficaz e 5
horas reservadas para hora-atividade do professor
(PARANA, 2011).

RECURSOS MATERIAIS: Parand (2011) afirma que essas
salas devem ser equipadas com materiais diddticos de
acessibilidade, equipamentos logi e mobiliari
adequado, incluindo jogos pedagégicos, materiais de
robética e tecnologia, que auxiliam no desenvolvimento
das atividades.

Aléem disso, a resolugGo destaca que a capacidade
maxima de estudantes atendidos por sala e periodo € de
20 alunos, com atendimento por cronograma.

Conforme Cavalheiro (2021) no contexto
da legislagdo brasileira, os alunos com
AH/SD tém garantido o direito & garantia
para a concluséo do programa escolar
em um periodo de tempo restrito,

ici nente com a possibili de

grag no r de tr
alinhando- se com suas habilidades
individuais.

\\/

O QUE DIZ A LEE a legislacdo referente a Educagdo

Especial, especificamente o Artigo 60 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n° 9.394/96,
estabelece que o poder publico & responsavel por
oferecer servigos de atendimento a alunos com
necessidades especiais, tanto em instituicées
publicas quanto em Instituigées privadas, que
podem receber financiamento do governo.

Cavalheiro (2021) expde que a Resolugdo CNE/CP
n° 1/2002 estipula que as instituicdes de ensino
superior deverdo incluir em seus curriculos uma
formagdGo de professores preparada para atender a
essa diversidade, abordando nGo apenas aspectos
técnicos, mas também questdes culturais, sociais e
econdmicas, bem como o conhecimento sobre o
desenvolvimente humanc e a

docente.

COMO PROFESSORA NO AEE PARA ESTUDANTES AH/SD. E POSSIVEL RESSALTAR QUE O
AEE ORJETIVA SUPLEMENTAR O CURRICULO ESCOLAR. DESENVOLVER HARILIDADES
ESPECIFICAS. ALEM DISSO. £ UM ESPAGO QUE OPORTUNIZA O DESENVOLVIMENTO DE
HARILIDADES SOCIAIS E EMOCIONAIS. POIS AJUDA ESTUDANTES A LIDAR COM
DESAFIOS QUE ENVOLVEM O PERFECCIONISMO. AUTOCORRANCA. AUTOCONFIANCA E
0 MODO DE INTERAGAO COM COLEGAS.

FOI OBSERVADO AO LONGO DESSA PRATICA QUE MUITOS COMPORTAMENTOS AH/SD
ESTAVAM DIRETAMENTE RELACIONADOS AS SUAS CARACTERISTICAS SENSORIAIS.
DESSA FORMA. ORSERVAMOS NA PRATICA QUE ESSAS MANIFESTAGGES PRECISAVAM
SER CONSIDERADAS.
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CARACTERISTICAS SENSORIAIS

Outra caracteristica frequentemente
observada em alunos com superdotacéo
€ a hipersensibilidade sensorial, que pode

influenciar diretamente seu
comportamento e bem-estar no ambiente
escolar. Alunos com AH/SD podem
apresentar maior sensibilidade a
estimulos como luz, som, textura e até
mesmo interagdes sociais, o que
demanda ajustes especificos na Sala de

Recursos Multifuncionais.

CARACTERISTICAS SENSORIAIS
* , Os nossos sistemas sensoriais sGo fundamentais para a vida
< cotidiana e para o nosso desenvolvimento humano.

M’G‘»
4+

Consideramos que os 8 sentidos
explorados (viséo, audigdo, tato,
olfato, paladar, propriocep¢do,
vestibular e interocepgéo)
desempenham papéis cruciais
ndo apenas na percep¢do sobre
o ambiente, mas também na
regulagdo emocional, na
aprendizagem e no
comportamento social
influenciado pelos sentidos.
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NOSSOS SENTIDOS

« SENTIDOS EXTERNOS:

= VISAO: PERCEPCAO DE CORES, FORMAS E MOVIMENTOS. FUNDAMENTAL PARA INTERAGOES
ESPACIAIS. (MOMO, SILVESTRE E GRACIANI, 2007).

o AUDIGAO: COMPREENSAO DE SONS E LINGUAGEM, ESSENCIAL PARA COMUNICAGAO E
SOCIALIZACAQ, DISCRIMINACAQ, LOCALIZA AQ E SEQUENCIAMENTO. (SERRANO, 2016).

o TATO: ALERTA SOBRE O PERIGO E FORNECEM INFORMAGOES DE DEFESA. PERCEPCAO DE
TEXTURAS, PRESSAO E TEMPERATURA, CONTRIBUINDO PARA O DESENVOLVIMENTO MOTOR E
EMOCIONAL. (DUNN, 2017). ; .

5 OLFATO E PALADAR: CONECTADOS, INFLUENCIAM MEMORIAS, EMOGOES E ALERTAM PARA
SUBSTANCIAS NOCIVAS. (DUNN, 2017).

¢ SENTIDOS INTERNOS: 5
2 PROPRIOCEPCAO: LOCALIZADO NOS MUSCULOS E NAS ARTICULACOES, RESPONSAVEL PELA
PERCEPCAO DO CORPO NO ESPACO, AJUDANDO NA COORDENAGAO MOTORA. (DUNN, 2017).
o VESTIBULAR: LOCALIZADOS NO 'LABIRINTO, E RESPONSAVEL PELO MOVIMENTO, TONUS
MUSCULAR, EQUILIBRIO E ORIENTAGAO ESPACIAL. (DUNN, 2017)

017).
@ INTEROCEPGAQ: PERCEPCAO ?OS ESTAD(Z)SIgTERNOS (FOME,-SEDE.,DOR | DO O
T . Y 3 :
AUTOCONTROLE EMOCIONAL. (SERRANO, — ==

Alunos que evitam estimulos sensoriais (baixos
limiares, com tendéncios a evitar estimulos

Para tr com g sensoriais), p se sentir e em .

© ambi deve ser p jado para reduzir ambientes com muitos estimulos, como sons ou INTERVENCAO NO AEE

distragées e estimulos sensoriais excessivos, luzes. A criagdo de um ambiente mais controlado e

promovendo foco e bem-estar. Alencar caimo serla importante para esses estudantes. Dessa forma, podemos propor o

(2007) destaca que criar um espago 46 os estu Que apresentamicdr criacdio de ambientes sensarialmentel
Ihedor e adaptar as préti lagégi como -feg P! (altos , com seguros, minimizar ruidos excessivos,

respostas passivas aos estimulos sensoriais), pode reduzir luzes brilhantes e evitar
ser necessdario promover atividades que chamem o
atencdo deles de forma mais ativa, ja que eles
pedem naoc responder rapldamente a estimulos
mais simples.

as necessidades sensorials é essencial parac

sucesso desses alunos. texturas desagradaveis, essas

estratégias podem ajudar
inicialmente asses alunos a se
sentirem mdis confortaveis
Conforme a necessidade de cada
estudante podemos oferecer
materiais que ajudem a regular a

Na Sala de Recursos Multifuncional, os
o 5 f

d o 1, 1 2 WA
e reg e

helhmdo' a comunicagéo l;cl'al e o

No sentido Tato, quando apresentam uma
hipersensibilidade tati, isso pode signiticor que eles

aprendizado. Ao adaptar  atividades buscam por mais estimulos téteis e ap a g g

conforme o perfil sensorial dos de realizar atividades préticas. Em sensibilidade tétil @ movimentos,

garante-se acesso pleno o curriculo & um Movimentos, quando procuram ou reagem fortemente o como objetos manipulaveis,
estimulos dos a movi tos, esses estudantes almofadas ou atividades fisicas

ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz, e sor. e il opddiidatiay pa e e

Ppromovendo autonomia e participagdo ativa. movimentar durante o dia ou no atendimento

educacional. Possivelmente nao ficarGo sentados em
cadeiras por muito tempo e buscam por movimento
durante o permanéncic na  sala de aulg. Em
Socicemocional os estudantes quando dapresentarem
comportamento socicemocional mais intenso, isso pode
indicar desafios no relacionamento com os outros devido
& sensibilidade sensorial.
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CARACTERISTICAS SENSORIAIS
——

Ao compreendermos esses sentidos e como isso se aproxima do ambiente educacional,
podendo interferir no rendimento escolar ou nas relagdes entre os proprios colegas, entendemos
que ao atentarmos para as caracteristicas sensoriais podemos desenvolver estratégias em
beneficio a todos os estudantes.

Portanto, do integrar uma compreensao profunda das caracteristicas sensoriais com praticas
pedagégicas inclusivas baseadas na neurodiversidade, podemos criar ambientes educacionais
mais equitativos e eficazes, onde todos os alunos tém a oportunidade de aprender e se
desenvolver plenamente. Essa abordagem néo s6 beneficia os alunos com AH/SD, mas também
enriquece a experiéncia educacional para toda a comunidade escolar.

Em um contexto educacional, isso pode significar que precisaum de mais atividades prdticas ou
com variagéo de estimulos para manterem o engajamento; sensivel (baixos limiares sensoriais,
com reagdes exageradas a estimulos). Altos valores nesta d@rea indicam que os alunos podem se
distrair facilmente com estimulos externos.

Nesses casos podemos elaborar estratégias de intervengéo com o foco em minimizar distragées
no ambiente de aprendizagem ou oferecer recursos de acomoddagéo sensorial, como fones de
ouvido.

ORIENTAGGES PRATICAS PARA A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
DE ALTAS HARILIDADES/SUPERDOTAGAQ

&
R




Este jogo  eswatégco  de
raciocinio estimula & resolucdio de
poblemas e a lomada de
decisdes rapidas.  Jogxiores
fomam sequéncias e conjuntos
com namers, desenvolvendo o
hablidede de penser de fooma
Bgca e antiva.

Nesie jogo do  dotetive, o5
jopadoras deven investigar pistas,
fazer dacugoms @ solucona um
misténa 850 desenvolve

O Geomunds & um joga de
geografie  que  desafa 05
Jogadores @ identificar  paises.
captais @ outras Infomagdes

do togica, G
© pensameanto criico

ss0  esimia o
aprandizacdo @ o conhecamento.
0 o mundo

\\y

OUTROS EXEMPLOS DE JOGOS:

desenvolva hedlldades estratégcas,
pensamento anlibico ¢ capacidade
08 anecipagac. Ao [oger, 08 Hunos
eprendem a pensar viras jogadas &
frente & a tomar decedes com
Cudaca,

Imagem e Aglo

Jogo das weréncias
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PROJETOS DE ENRIQUECIMENTO

Os projetos de enriquecimento Algumas das atividades
desempenham um papel enriq incl risit
fundamental no desenvolvimento a museus, exposigdes de arte,
dos alunos com AH/SD. apresentagdes em teatros e
concertos, além de participagdo

Esses  projetos  proporcionam em olimpi e competico
oportunidades Gnicas para que académicas.
esses estudantes explorem seus » .
talentos o interesses do forma Essas experiéncias per

£ esti seu que os alunos ampliem seus

horizontes, aprimorem suas
habilidades e desenvolvam uma
viséio mais ampla do mundo ao

p
potencial criativo e cognitivo.

seuredor.

\\/

Podem envolver a colaboragdo
com universidades e centros de
pesquisa, onde os alunos tém a
oportunidade de trabalhar em
projetos de ponta, panhad
por especialistas em suas dreas de
interesse.

Essa interagGo com o meio
académico e cientifico contribui
para a motivagdo e o engajamento
dos estudantes, estimulando se
desejo de aprender e e
novos conhecimentos.

SUGESTAO DE LIVRO COM ATIVIDADES CRIATIVAS:

TOC.TOC... PLIM. PLIMI LIDANDO COM AS EMOCBHS. PRINCANDO COM O

PENSAMENTO ATRAVES DA CRIATIVIDADE

E UM LVRO DE ATIVIDADES REPLETO DE DESAFIOS
DIVERTIDOS E ESTIMULANTES PARA CRIANGAS COM
AHISD. APRESENTA BRINCADEIRAS DE LOGICA,

ALEM DISSO, APRESENTA PROPOSTAS DE JOGOS
DE OBSERVAGAO E MEMORIA E EXPERIMENTOS
AUTOCONHECIMENTO,  ATIVIDADES SOBRE  AS CIENTIFICOS SIMPLES, OFERECENDO UMA AMPLA
EMOGOES, PROPOSTAS DE QUEBRA-CABEGAS E VARIEDADE DE TAREFAS QUE DESAFIAM E
EXERCICIOS DE CRIATIVIDADE QUE AJUDAM A ENVOLVEM AS CRIANGAS COM AH/SD.

DESENVOLVER O RACIOCINIO E A IMAGINAGAO.
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PROPOSTAS DE ATIVIDADES F ACGHES:

ATIVIDADES COM LUTES INFERATIVAS: PRINCADEIRAS COM LANTERNAS, JOGOS COM (UTES -“OI. J2IDAS OU PAINEIS SENSORIAIT COM
PRILHANIES £ CONTRASTES FORTES, COMO IRAS
COM KEON QU ATIVIDA VALAS ESC 5 VIPADE PANKAR LUTES QUE FISCAM OU VIDEOS COM
MOVIMENTO RAPIDO [ €< VIPRANTES PODEM ATUDAR A ESTIMULAR AI[YFF
USAR PRISMAS PARA DECOMPOR A LUZ £ OPSERVAR O 57 S 3 { '{.]0 VISUAL. COMO LARIRINTOS £
QUERRA GAS. ATIVIDADES DE ARTL € CRIATIVIDADE KALL: ')5’54’[(4? EXPLORAR DIIH[N PADRGES T CORES ATRAVIS DO
MOVIMENIC EREFLEXAD DA LUZ

25, Tk
O TATIL TRAPALHOS DE ARTE COM TINTAS. COLAGENS, MOES
DAR) PODEM AJUDAR A ESTIMULAR A SENSIRTLIDADE. USQ
ULO TATIL MATS PROFUNDO. EXPE

AVANDA. TUCALIPTOL EQPECIARIAS (CANILA

15 FECHAROS IPAUTAS. FLoa¢ S CIARIAS, FRVAS).

CHis
OLFATO ! g . 251 ) AW TINTE A% T INCENTIVE OF ALUSDS A CUIDAR B JLANTAS. TP
A STRUCAQ DE JA4R DT VI!I INA|
d B ] 5 of

WO A WIMARTAT O

PODEM MAQ PERCERER QU SE INTERESSAR POR SARORES SUAVES. O QUE PODE AFETAR A ALIMENTAGAO OU A APRECTAGAO DE DIFERENTES
ALIMENTOS. OFEREGA UMA VARIEDADE DE ALIMENTOS COMO ACIDOS (LIMAC). SALGADOS (AZEITONAS) AMARGOS (CHOCOLATE
PALADAR AMARGO) DOCES (FRUTAS CONCENTRADAS): £ PICANTES (MODERADAMERTE. COMO PIMENTA SUAVE). ISSO PODE AJUDAR A ESTIMULAR
O PALADAR. COMPINE DIFERENTES TEXTURAS (CROCANTE MACIO. LIQUIDO. CREMOSO) PARA AJUDAR A AUMENTAR A PERCEPCAO
GUSTATIVA, PROPONHA A CIIIA(;AO DE RECEITAS SIMPLES QUE ENVOLYAM TEMPEROS MAIS FORTES. COMO USAR ERVAS kiOM»‘\TICAS
(MANJERICAC. OREGANO. HORTELA) OU CONDIMENTOS COMO MOSTARDA OU MOLKO DE TOMATE O APRESENTAR ALIMENTCS
EXGTICOS OU POUCO CONHECIDOS COM SARORES MALS FORTES PODE DESPERTAR O INTERESSE GUSTATIVO. FAGA ATIVIDADES ONDE A
CRIANCA POSSA ADIVINHAR SARORES DIFERENTES. USANDO UMA YARIEDADE DE SUCOS, FRUTAS DU PEQUERDS PEDACOS DE COMIDA.
AJUDANDO A TRETNAR A PERCEPGAD GUSTATIVA

PAIXA SINSIPILIDADE AUDITIVA. DEIXE A CRIANCA EXPERIMENTAR TOCAR INSTRUMENTOS DE PERCUSSAD. COMO TAMRORES OU
MARACAS. PARA QUE POSSAM SENTIR AS VIBRACSES E SONS MAIS INTENSOS USE FONES DE OUVIDO PARA TRANSMITIR SONS DIRETOS
[ INTENSIFICADOS. COMO GRAVAGSES DE RUIDOS NATURATS AMPLIFICADOS OU MOSICAS MAIS ALTAS EXPLORAGAO DE SONS DF
INSTRUMENTOS. NATUREZA E ANIMALS.

AUDIGAO TOQUE MUSICAS COM EITMOS FORTES. GRAVES & REPETITIVOS. POIS ESSES SONS TENDEM A CAPTAR A ATENGAO DE CRIANCAS COM
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PROPOSTAS DE ATIVIDADES E ACOHES:

BRE A POSIGAD DO CORPO £ O MOVIMENTC DAS ARTIGUL
ODEM PRECISAR DE ESTIMULOS INTENSOS PARA SENIIR STV ’I\II!U

S QUE ENVOLVEM RESISTENCIA. COMO EMPURRAR OPJETOS PE
50, PUYAR CORDAS. EMPURHAR CAIXAS QU PRINCAR DF

mu: SOPRE ROLAS GRANDES DE FISTOTERAPIA, ESCALADAS ! D 0 EIVOLVEM

B (£5. AGACHAMENTOS OU

CULAR £ DA POSIGAO DO CORPO:

CIENCIA CORPORAL

OVIMENTO £ EQUILIRRIC. CRIANGAS COM RAIXA SENSIRILIDADE VESTIRULAR 7 ODEM PRECISAR
D NTO 9 ARA PERCEREREM, O CORPQ NO ESPACO
INCENTIVE O VSO DE RALANG RAS GIRATORL iU ATIVIDADES QUE £ 3 4O W QUERODAM. 1$50 AJUDA
A AUMENTAR A PIRCEPCAD VESTIRULAR. PULAR EM TRAMPOLING OU CAMAS [LASTICAS PROPORCIONA MOVIMENTOS TNTENSOS TIvVoS
QUE SAO MUTTO ESTIMULANTES PARA D SISTEMA VESTIPULAR. CRIF CIRCUTTOS QUE ENVOLVAM SAITAR. AGACHAR. ESCALAR £ OF EQUILTRRAR.
COMO PASSAR POR TUNEIS. RAMPAS E CORDAS PROPOR JOGOS DF 2 L UMA LINHA RETA. SORRE UMA TARUA DE
EQUILIRRIO OU M SUPERE THREGULARES DESAFTA O SISTEMA VISTIZULAR £ APRIMORA O EQUILIRRIO. IZE DANCA COM MOVIMENTOS

. SALTAR E MOVER-SE DE LADO A LADO. ATUDAM A ERGATAR C STRU

O $ISTIMA INTEROCEPTIVO ESTA RELACIONABO A PIRCEPCAC INTERNA DO CORPO. COMD FOME. SEDE ERATURA £ ESTADOS EMOCIONAIS
OAS COM RATXA SENSIRILIDADE INIE PTIVA PODE ¥ HMI“ NTIFICAR K .
CI0S DE RISPIRACAC ¢ ONDE O ALUND 2 E AT SENSACGES INTERNAS DO
?‘ DE' OFRAR BOLAS [ 't WNO AJUDAM A CRIANCA A TOMAR
COMC‘ YUM‘? AGUA EM INTERVALOS REGULARES E PRESTAR
SINAIS NO CORPO: A CRIANGA A REGISTRAR
TO COM FOME') PARA A
STAS QI
MRAA UDAR A CDMNCr\ A PERCERER AS Dl‘[ﬂNv AS DE TEMPERATURA EM STV CORZO.

PROPOSTAS DE ATIVIDADES E AGOHES:

ESTUDANTES COM ALTA SENSIRILIDADE VISUAL PODEM SE SENTIR INCOMODADOS POR LUZES FORTES. CORES YRILKANTES OU AMBIENTES
VISUALMENTE C ¢

REDUTA A INTENSIDADE DAS LUZES NA SALA DE AULA USE LUTES INDIRETAS OU CORTINAS PARA SUAVIZAR A ENTRADA DE LUT NATURAL SE

POSSIVEL EVITE LUTES FLUDRESGENTES PISCANTES, MANTENHA A SALA DE AULA DI!GAHMDA COM MENDS ESTIMULOS VISUALS. UTILIZE

& RAIR OU SOPRECARREGAR. P! TA GUE DS

STANAS PARA CONTROLAR A QUANTIDADE DE LUT

M INTRODUTA ESTIMULOS VISUAIS MATS COMPLEXOS DE MANEIRA GRADUAL £ CONTROLADA. PARA GUE OS ALUNOS POSSAM

ESTUDANTES COM ALTA SENSIRILIDADE AO TOQUE PODEM REAGIR NEGATIVAMENTE A CERIOS T1POS DE MATERIALS OU CONTATOS £1S1COS
INESPERAD!

EVITE MATERIAIS ASPEROS. PEGATOSOS OU COM TEXTURAS DESCONFORTAVELS. PREFIRA SUPERF

ORJETOS COM TEXTURAS PREVISIVEIS, PERMITA QUE O3 ALUNOS ESCOTHAM AS TEXTUR

AMPIENTE ONDE O CONTATO SETAD S’A “ill W’I'ADO RESPEITANDO O [(P»\Q

DE QuALGUER AT iy

GRADUAL £ SEM PRESSAO \JbOS’ COoM MMS‘INMA\‘ 8t AVS‘ 0“ APHA MACIA PLD!M SER CALMANTES Yl MECUJHDCS‘ DE FORMA
CONTROLADA PARA ALGUNS ESTUDANKTES, COMPRESSORES LEVES. COMO O USO DE CORERTORES PESADOS OU ROUPAS AJUSTADAS (MAS
CONFORTAVELS). PODEM AJUDAR A ACALMAR O SISTEMA § ENSORIAL TATIL

ESTUDANTES COM ALTA SENSTRILIDADE AC | SE R ICOMDDADOS POR CHEIROS FORTES QU INTENSOS
MANTENHA A SALA DE AULA LTVRE DE CHETRDS FORTES. COMO PRODUTO: MPEZA INTENSOS DU PERFUMES. SE FOR NECESSARIO USAR
OL FATO AROMAS. PREFIRA GLEOS [SSENCIATS SUAVES. COMO LAVANDA OU (AMOMILA PREPARE O AMRIENTE PARA QUE SEA REM VENTILADO E
PERMITA QUE A CRIANGA SE AFASTE CASO. SINTA DESCONFORTO COM OF CHEIROS: NAC OPRIGUE A CRIANGA A COMER NO REFEITGRIO
ava O CHEIRO NAO FOR TOLERADO POR ELA. EVITE USO DE PRODUTOS DE LIMPEZA COM 0§ FORTES.




PALADAR

AUDICAO

PROPOSTAS DE ATIVID

ESTUDANTES COM ALTA SENSTRILIDADE AC PALADAR PODEM SER MUITO SELETIVOS COM ALIMENTOS QU TER AVERSAQ
A CERTOS SARORES

PREFIRA ALIMENTOS COM SARORES MAIS NEUTROS. COMO ARROZ. PAO OU LEGUMES COZIDDS. PARA EVITAR
SORRECARREGAR O PALADAR COM SARORLS INTINSOS OU CONDIMINTADOS. INIRODUIA GRADUALMENTL NOVOS
ALIMERTOS E SARORES. PERMITINDG QUE OS ALUNOS TOOUEM. CHEIREM E OUSERVEM OS ALIMENTOS ANTES DE
EXPERD LOS. OTEREGA OPCBES DE REFEID QUE PERMITAM A CR COLHER OS ALIMENTOS COM OF
QUAIS SE SENTE CONFORTAVEL. EVITANDO A PRES: PARA EXPERIMENTAR AL

ESTUDANTES COM ALTA SENSIPILIDADE AUDITIVA PODEM SE SENTIR SORRECARREGADOS EM AMPIENTES FUIROSOS OU
COM SONS REPENTINOS

AREAS SILENCIOSAS WA SALA DE AULA. ONDE O SOM DF FUNDD SETA MINIMIZARO. EVITE SONS ALTOS, COMO

S. QUIINAS. ITC. UTILIZEMATERIAIS QUE AFSORVEM SOM. COMO CORTINAS E TAP! PARA REDUZIR O ECO

£ O RUIDD AMRIENTE PERMITA QUE OS ALUNOS USEM FONES COMO ARAFADORIS DURANTE ATIVIDADES MAIS

RUIDOSAS. PREFIRA SONS RELAXA CONTROLADOS. COMO ICA CLASSICA OU SONS MATURAIS {AGUA

CHUVA SUAVE). SEMPRE AVISE COM ANTECEDENCIA SORRE SONS ALTOS QUE PODEM OCORRER KA ESCOLA

§ ALUNOS POSSAM SE PREPARAR

PROPOSTAS DE ATIVIDADES E ACOES:

DADES QUE ENVOLVEM MUIID

EXITAM FORGA EXCISEIVA. COMO EXERCICIOS DE ALONGAMING OU IC AS QUE
VAM MOVIMENTOS LENIOS DENADDS. PARA ALGUNS ALUNO R AVl USO DE CORERIORE
DOS OU ALMOFADAS PESAD ARRAGOS CONTROLADOS. PODEM PROZORCIONAR UMA STNSAGAO DE STGURANGA
08 PESADDS. EM VEL DISSO. OFERECA ATIVIDADES DE RAIXC IMPACID Fl!
0§ PEPESO REDUTIDG

ESTUDANTES COM ALEA SENSIRILIDADE AC MOVIMENTO PODEM SE SENTIR EXJOAROS OU DESORIENTADOS POR MOVIMENTOS PRUSCOS

OU DESEQUILIFRAROS

PREFIRA ATIVIDADES QUE FNVOLVAM MOVIMENIOS LENXIOS £ CONRCLADOS COMO CAMINHAR DEVAGAR. DALANGAR EM RITMO

CONSTANTE OU ATIVISADES DE ALONGAMENTO. EVITE PRINCADEIRAS QUE ENVOLVAM G U MUDASGAS RAPIDAS DE POSIGAD. USE
ADEIRAS DI QALANGO COM MOVIMENTOS LENTOS PARA PROPORCICNAR FSTIMULOS VESTIRULARES SUAVES T TRANGUILITADORES

REALIZE ATIVIDADES DE EQUILIRRIO COM MOVIMENTOS LENTOS £ SUAVES

ESTUDANTES COM ALTA STRSTRILIDADE INTEROCEPTIVA FODEM FICAR FACTLMENTE SORRECARREGADOS POR SENPACGES INTERNAS. COMD
FOME. SDE QU DESCONFORTO FiSiCO .
GULARES PARA [R 40 RANHEIRO. COMER £ FERER AGUA ENTRE AS AULAS. PARA QUE OS ALUKDS SAIRAM QUE
SERAQ ATINDIDAS SEM A ANSIEDADE DE PERC ¢ §) H0. ENSINE TECHICAS DE RESPIR:
MINDEULRESS PARA GUE DS ALUKOS POSSAM REGULAR SUAS RESPOST S SINFACOE NAS. COMO DESCONFORTO OU. ANS IEDADE.
CERTIFIGUE- ST DT QUE A SALA DE ESTEJA A UMA TEMPERATURA CONFORTAVEL. MBRMITINDO QUL OS ALUNOS AJUSTEM ROUPAS OU
VENTILADORES PARA LTDAR COM SENS. S TERMICAS [NTENSAS
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